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Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte
(AdaptacOes ndo Significativas)
Atribuicdes e Responsabilidades dos Professores

No ajuste do sistema educacional para o
acolhimento de todos

Prezado professor.

Ao trabalhar com os diversos volumes desta coletanea, tivemos a opor-
tunidade de fazer um intervalo no corre-corre do nosso cotidiano, e de retomar
0 contato com questdes que sdo de grande importancia para o nosso de-
sempenho profissional.

Assim, ao revermos um pouco da histéria das relagbes mantidas pelas
sociedades, e em particular pela sociedade brasileira, com o0 segmento popu-
lacional constituido pelas pessoas com deficiéncia.

Refletimos, também, sobre o professor que hoje somos, buscando uma
compreensao critica sobre como fomos formados e sobre como essa for-
macao tem influenciado nossa forma de ver o aluno e a tarefa de ensinar.

Podemos ainda relembrar do papel fundamental que a individualidade e
a subjetividade ocupam no processo de aprendizagem, ja que tornam cada
aluno peculiar em suas caracteristicas e necessidades.

Ao refletir sobre tudo isso, enxergamos com clareza que cada aluno tem
peculiaridades especificas e especiais, e que para atendé-las temos, as
vezes, que fazer ajustes e adaptagdes no curriculo regularmente proposto
para os diferentes niveis da escolaridade, de forma a garantir as condi¢des
(respostas educacionais) que lhes sdo necessarias para acessar o conhe-
cimento disponivel como qualquer um de seus demais colegas.



Vimos, ainda, que tais ac6es sdo essenciais para a constru¢cdo de um
sistema educacional inclusivo, ou seja, uma escola que esteja aberta e
preparada pararesponder educacionalmente atodos o0s que a procurarem.

Por Ultimo, discutimos sobre as atribuic6es e competéncias de diferentes
instancias da sociedade no desenvolvimento desse processo. Assim, sabemos
hoje o que sinaliza e determina a legislacéo; sabemos o que é responsabilida-
de da sociedade, representada nos Conselhos Municipais de Educacao;
sabemos igualmente o que é de responsabilidade das instancias politico-
administrativas superiores, representadas principalmente pelas Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacao, pela dire¢cdo das unidades escolares e
pelas equipes técnicas. Chamamos a estas agoes, de competéncia e respon-
sabilidade das instancias administrativas superiores, de Adaptacdes
Curriculares de Grande Porte (Adaptagdes Significativas.)

Neste volume, finalmente, vamos focalizar especificamente as a¢des que
cabem a nos, professores, realizar para favorecer a aprendizagem de todos
os alunos presentes em nossas salas de aula, denominadas Adaptacdes
Curriculares de Pequeno Porte (Adapta¢ces Nao Significativas.)

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte (AdaptacBes Nao Signifi-
cativas) séo modificagées promovidas no curriculo, pelo professor, de forma
a permitir e promover a participagdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola
regular, juntamente com seus parceiros coetaneos!. Sdo denominadas de
Pequeno Porte? (N&o Significativas) porque sua implementacéo encontra-se
no dmbito de responsabilidade e de agédo exclusivos do professor, ndo
exigindo autorizagdo, nem dependendo de agao de qualquer outra instancia
superior, nas areas politica, administrativa, e/ou técnica.

1. Parceiro coetaneo - colega da mesma faixa etaria.

2. Denominadas Adaptacdes Nao Significativas, no documento Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacoes

Curriculares, Brasilia: MEC/SEF/SEESP, 1999.



Elas podem serimplementadas em varias areas e momentos da atuagao
do professor: na promogao do acesso ao curriculo, nos objetivos de ensino,
no contetdo ensinado, no método de ensino, no processo de avaliagdo, na
temporalidade.

A primeira insténcia na qual o professor deve promover as adaptacdes que
favorecerdo a experiéncia produtiva da escolaridade para todos os seus alunos
é na elaboracgédo do Plano de Ensino. Ao fazer isso, o professor deve estar aber-
to para a constatacéo da diversidade presente no seu grupo de alunos e para
a elaresponder no ambito da sua acéo pedagogica.

Seu planejamento, assim, devera considerar adiversidade, estando
alerta para as caracteristicas individuais, o que envolve:

* aorganizacgéo do espaco e dos aspectos fisicos
da sala de aula;

* a selecdo, a adaptacao e a utilizacdo de equi-
pamentos e mobiliarios de forma a favorecer a
aprendizagem de todos os alunos;

* 0 planejamento das estratégias de ensino que
pretende adotar em fungédo dos objetivos peda-
gdgicos e consequentes contelidos a serem
abordados;

* a pluralidade metodoldgica tanto para o ensino

como para a avaliagéo;
* a flexibilizac&o da temporalidade.

De maneira geral, as AdaptacBes de Pequeno Porte podem ocorrer nas
mesmas categorias que as Adaptacdes de Grande Porte, diferenciando-se
principalmente no que se refere a instancia que por elas é responsavel.

Veja, um professor ndo podera decidir e realizar, por sua propria deciséo
e iniciativa, a adaptagéo de todos os banheiros de uma escola, de forma
que os alunos que se locomovem com cadeiras de rodas possam deles se
utilizar. Obviamente que o professor ira perceber a necessidade, discutir



sobre ela com a direcdo da unidade escolar, mas é a Direcdo que cabe
envidar esforgos junto as Secretarias Estadual e Municipal de Educagé&o no
sentido de promover a referida adaptacéo.

Assim, nas mesmas areas poderao se mostrar necessarias tanto Adap-
tacBes de Grande Porte, as quais deverdo ser implementadas pelas ins-
tancias politico-administrativas superiores, como Adaptagées de Peque-
no Porte, as quais deverdo ser implementadas pelos professores de
acordo com suas fungdes e atribuicdes formais.

Havera alunos que necessitardo de Adaptacdes de Grande Porte
em algumas areas, e nelas ndo necessitarao das de Pequeno Porte. Da
mesma forma, havera alunos que néo necessitardo de Adaptagdes de
Grande Porte, mas que, para usufruir os beneficios da escolaridade,
necessitardo de Adaptac6es de Pequeno Porte em algumas, ou mes-
mo em todas as categorias.

Em sintese, as adaptagfes deverdo ser implementadas, garantindo a
cada aluno as respostas educacionais de que necessita, sejam elas quais
forem, bem como de qual natureza e complexidade o forem.

Ajustes que Cabem ao Professor Realizar

No que se refere aos ajustes que cabem ao professor desenvolver e im-
plementar para garantir o acesso do aluno com necessidades especiais a
todas as instancias do curriculo escolar, encontram-se, de maneira geral:

« criar condig@es fisicas, ambientais e materiais para a participagéo
do aluno com necessidades especiais na sala de aula;

- favorecer os melhores niveis de comunicacédo e de interagdo do
aluno com as pessoas com 0s quais convive nacomunidade escolar;

- favorecer a participacao do aluno nas atividades escolares;
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e atuar para a aquisicdo dos equipamentos e recursos materiais
especificos necessarios;

e adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

e adotar sistemas alternativos de comunicacao, para os alunos
impedidos de comunicacado oral, tanto no processo de ensino e
aprendizagem como no processo de avaliagéo;

e favorecer a eliminagéo de sentimentos de inferioridade, de menos
valia, ou de fracasso.

Uma das primeiras responsabilidades do professor, quanto a tarefa de
garantir o acesso de todos os seus alunos ao conhecimento que lhe cabe
socializar, € promover os ajustes na utilizagdo do espaco. Eles podem ser
importantes para permitir que alunos, por exemplo, que apresentam difi-
culdades para se locomover ou que ndo possuem visdo funcional, possam
se deslocar sem maiores riscos pela sala de aula para buscar material no
armario, para interagir com a professora, quando esta se encontra distante,
ou para se reunir a colegas, para trabalho em grupo.

Um ajuste na organizagdo do espago

"““11? (mudar a disposicéo fisica de mobiliario) pode
fﬁ‘: se mostrar necessario, mesmo para um aluno
B @{}%«J% que apresente uma necessidade especial tem-

— poréria, de forma a permitir que todos possam
o

Fy

se locomover livremente pela sala de aula e par-

ticipar produtivamente das atividades. Um
exemplo dessa situagdo é a chegada de um
aluno que tenha a perna ou o braco enges-
sados, ou um aluno que esteja em periodo pos-
operatorio, o que exige dele uma movimentagéo
mais lenta e mais cuidadosa.

Para o trabalho em grupo, por exemplo, o professor podera considerar mais
producente agrupar as carteiras de modo que uma fique “olhando” para a outra,
ou seja, reajustar a posicao das carteiras, duas a duas, ou quatro a quatro. Esta
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providéncia é um ajuste minimo, que pode em muito favorecer o envolvimento
dos alunos nas atividades propostas. Dentre eles, entretanto, pode haver algum
que apresente a necessidade de contar com um espago diametralmente maior
para se deslocar e poder deslizar para 0 assento da carteira sem maiores riscos,
ou com maior autonomia. Nesse caso, o professor pode garantir que se abra
um espaco mais amplo ao lado da carteira que esse aluno vai ocupar.

Obviamente que no caso de uma sala de aula que conta com um espaco
maior, a disténcia entre uma carteira e outra pode ser de tal monta que torna
desnecessario se promover ajustes em sua localizagdo. Como isto, entretanto,
€ excecdo e ndo regra em nossa realidade educacional, a efetivacéo de ajustes
na utilizagdo do espaco pode se mostrar freqlientemente necessaria.

A organizagdo do préprio agrupa-
mento pode ser variada, tanto no que
se refere ao tamanho dos grupos, quan-
to aos critérios de homogeneidade e de
heterogeneidade. Isto pode permitir con-
dicdes para a ocorréncia de respostas
diferenciadas, seja em funcao dos obje-
tivos propostos, da natureza dos conte-
Udos a serem abordados, das neces-
sidades dos alunos, suas caracteristicas

e interesses. A organizacéo das ativida-
des de aprendizagem em pequenos gru-
pos estimula a cooperagdo e a comuni-
cacéo entre os alunos, o que é interes-
sante para um aluno com necessidades
educacionais especiais.

Cabe, também, ao professor, identificar os recursos didaticos especiais que
alunos seus possam necessitar, para solicita-los junto a diregao da escola, e
com ela procurar solugdes para o caso do recurso pretendido ndo se encontrar
ainda disponivel na unidade escolar.
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Necessidades Especiais e Adaptacdes Especificas

Além dessas adaptac6es de acesso, genéricas, tem-se ainda como exem-
plos de adaptagcbes mais especificas:

Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com
deficiéncia visual

« Posicionar o aluno de forma a favorecer sua possibilidade de ouvir o
professor;

« dispor o mobiliario da sala de forma a facilitar a locomocéo e o deslo-
camento do aluno, e evitar acidentes, quando este precisar obter mate-
riais ou informacdes do professor;

« dar explicagdes verbais sobre todo o material abordado em sala de aula
de maneira visual; ler, por exemplo, o contetido que escreve na lousa;

« oferecer suporte fisico, verbal e instrucional para a locomocao do aluno,
no que se refere a orientacdo espacial e a mobilidade;

« utilizar os recursos e materiais adaptados disponiveis: pranchas, pre-
silhas para evitar o deslizamento do papel na carteira, lupa, material
didatico de tipo ampliado, livro falado, equipamento de informatica, ma-
teriais desportivos como bola de guizo, etc.

Para atender a necessidades especiais comuns em alunos
com deficiéncia auditiva

Antes de abordar especificamente a questdo da promogao do acesso
educacional, por meio de respostas adequadas para o atendimento das ne-
cessidades especiais mais comuns em alunos surdos, faz-se necessario
relembrar alguns aspectos essenciais de sua educagao.

Sabe-se que umadas principais vias de constru¢ao de conhecimento
sobre a realidade, de que o homem dispde, é a interagao social, instancia
em que a pessoa compartilha experiéncias linglisticas, mais ou menos sig-
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nificativas, por meio das quais apreende o significado e a fun¢céo social dos
objetos e dos fendbmenos sociais.

Ora, o aluno surdo néo dispde da via auditiva para receber e responder
aos estimulos que constituem parte da comunicagéo social. Assim, seu aces-
S0 ao conhecimento encontra-se intimamente ligado ao uso comum de um
cadigo linguistico prioritariamente visual, sem o qual ele fica limitado a
acessar somente as caracteristicas fisicas do objeto e ndo as conceituais,
ja que é na comunicacéo que o homem é exposto ao conjunto de significados
associado a cada objeto ou fendmeno social.

W
Tﬂuﬂﬁ;..-- Vamos pensar, por exemplo, em uma crianga
que tenha vivido em uma comunidade que ainda
ndo foi alcangada com os instrumentos da vida
moderna; assim, nunca teve contato com um tele-

fone. Quando, um dia, por alguma razdo, sair da

comunidade e for até uma vila ou a uma cidade,
pode ter a oportunidade de encontrar um; pode perguntar a alguém sobre o
que é aquilo, para que serve, como funciona, bem como pode experimentar
usa-lo. Assim, podera rapidamente compreender sobre o que é o objeto,
para que serve e como utiliza-lo, mesmo que intensamente surpreendida.
Caso essa mesma crianga, entretanto, seja surda e tenha desenvolvido um
conjunto de sinais compartilhado somente por algumas pessoas de sua
familia, o processo podera ser totalmente diferente!

Imaginemos que, por alguma razéo, ela tenha saido de sua comunidade
pela primeira vez, e tenha ido a mesma vila com alguém que néo conhece bem
0s sinais necessarios para com ela se comunicar. Ao deparar com o aparelho
telefbnico, ele sera provavelmente mais um objeto desconhecido para ela.

Deixando de lado os aspectos emocionais que certamente estarao pre-
sentes nessa situacéo (especialmente pelo contato vulneravel com uma grande
quantidade de coisas por ela desconhecidas), imaginemos o que o objeto
significaria para ela... sua textura, sua cor, seu tamanho, seu formato, a
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sensacdo dele em suas maos... mas, como iria apreender para que serve
esse objeto? Ela pode até imitar outras pessoas que tenham usado o telefone
e fazer o mesmo gesto. E dai? Que feedback ela teria para esse gesto? Ne-
nhum, além da percepgao proveniente dos seus 6rgaos dos sentidos, néo é
verdade? Pois entdo, ela necessitaria da comunicagao para poder apreender
e construir conhecimento acerca desse objeto. E assim seria, com tudo o
mais que constitui a realidade em que vive.

Por estar biologicamente impedida de adquirir, de forma natural (sem
ensino sistematizado e formal), a lingua portuguesa, a primeira lingua da
crianga surdatorna-se uma lingua constituida de sinais, construida ge-
ralmente no ambiente familiar, e muitas vezes somente nele significativa. E
comum sermos informados que “s6 a méae é que consegue falar com ele; s6
ela é quem entende o que ele esta querendo”.

L_: {. Considerando que toda aprendizagem é
o . . P

iy mediada pela linguagem, ela sera muito me-

|® Ihor sucedida se alingua utilizadafor com-

partilhada por todos os que se encontram
no processo educacional.

Assim, aprender alingua portuguesatorna-se importante para o aluno
surdo no Brasil como veiculo de acesso ao conhecimento sistematizado, em-
bora essa ndo possa ser a Unica possibilidade a ele oferecida.

A modalidade oral e a modalidade escrita da lingua portuguesa devem ser
oferecidas sem serem impostas nem automatizadas, principalmente durante
a educacdo infantil. Ambas, entretanto, devem ser oferecidas paralela-
mente a lingua de sinais, configurando uma educacéo bilingie (caso essa
seja a opgao dos pais.)

Cabe, entretanto, lembrarmos que se, por algum motivo, o aluno né&o foi
beneficiado pelo ensino da modalidade oral durante a educagéo infantil, e

se estiver, principalmente, com defasagem idade/série no periodo da alfa-
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betizagdo, deve-se priorizar o uso da lingua de sinais e da lingua portugue-
sa escrita.

Nao podemos nos esquecer também de que a lingua portuguesa sera,
para o aluno surdo, uma segunda lingua, como o é para um estrangeiro que
venha para o Brasil, apresentando para ele as dificuldades que sdo comuns
na aquisi¢do de uma nova lingua (como para qualquer outra pessoa... para
VOCé, por exemplo!)

No sistema educacional regular, a lingua portuguesa, além de se constituir
disciplina do curriculo, é o elemento que organiza e faz a mediagdo no pro-
cesso de desenvolvimento das demais &reas do conhecimento curricular,
uma vez que é nessa lingua que o professor faz sua explanagao e apresen-
ta 0 material gréfico.

E necessario destacar que, seja qual for a area de conhecimento, um
texto estara sempre presente no ambiente educacional, seja ele materializado
na forma oral, na forma escrita, ou na forma sinalizada. Assim, a conversa
inicial entre professor e alunos, a ordem para fazer alguma atividade, o
enunciado de operagdes e/ou problemas matematicos, as piadas, a experi-
éncia desenvolvida no laboratério, o livro didatico, enfim, inGmeras situa-
¢Oes cotidianas em sala de aula constituem textos significativos, estru-
turados na lingua portuguesa.

- e, f O aluno surdo podera ter dificuldade de
qa' ok i b

= "‘x._ e .'b para a necessidade de se utilizar a lingua

compreensdo desses textos, o que aponta

de sinais, ou outros cédigos visuais. A ndo

__,,' d utilizac&o desses codigos podera leva-lo a

| i indiferenca, ao isolamento, a agressividade

ou ao erro. E assim que se constréi, muitas

vezes, a gradativa exclusdo do aluno surdo, marginalizado por um fracasso

que ndo é dele, mas sim do contexto que esta sendo incapaz de lhe
possibilitar o aprendizado significativo da lingua oficial de seu Pais.
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Nem sempre o método utilizado pelos professores possibilita ao aluno sur-
do 0 acesso as experiéncias cognitivas do meio académico. E comum encontrar
tentativas de se ensinar a lingua portuguesa para alunos surdos, sem o respeito
ao conteldo vivencial envolvido, desconsiderando-se seu contexto de producéo
e reduzindo a lingua a um sistema abstrato, com formas prontas, que se tenta
fazer o aluno assimilar, por meio de “treinos” e repeticdes.

Nesse sistema, a preocupac¢ao maior do professor parece ser apresentar
a estrutura gramatical, garantindo que o aluno unicamente “fixe” a ordenacéo
e a sequienciagao correta das palavras sem maior compromisso com o0 ensino
da lingua viva, elaborada, criativa e comunicativa.

A lingua de sinais organiza as idéias dos surdos de forma légica di-
ferente da organizagéo construida por meio do uso dalingua portuguesa.
Assim, o surdo acaba produzindo uma estrutura gramatical diferente, que se
reflete nas atividades escritas. Ndo é apenas o fato de o surdo néo receber
informag@es auditivas que interfere nas suas praticas linglistico-discursivas
em portugués, mas também, o fato de a lingua de sinais estar participando
ativamente no processo de elaboragéo discursiva. Ela, portanto, ndo pode
ser desconsiderada ao se elaborar qualquer juizo de valor e critério de
avaliacdo da producdo escrita de alunos surdos.

Ao se deparar com um texto elaborado por uma pessoa surda, o professor
devera manter uma atitude diferenciada que nédo parta das aparentes limita-
¢Oes iniciais, e sim das possibilidades que as especificidades dessa
construgdo contemplam; que ndo busque o desvio da normalidade, mas as
marcas implicitas e explicitas da diferenca linglistica subjacente. Segue
um exemplo de uma situacdo em que o aluno mostrou ter conhecimento do
elemento geografico focalizado, mesmo nao tendo conseguido expressar esse
conhecimento nos padr@es linglisticos formais da lingua portuguesa:

Pergunta: O que é umailha?
Resposta: Terra agua lado.

17



O fato de se chamar a atengdo para a consideracdo desses aspectos
diferenciados nas produgdes escritas dos surdos ndo exime o professor de
proceder com as corre¢des necessarias, reforcando o modelo correto por inter-
médio de exercicios complementares significativos, em sala de aula ou extra-
classe. A avaliac@o deve respeitar o progresso individual, considerando-se
sempre o estagio inicial do processo educativo do aluno surdo.

Tendo refletido sobre essas questfes, fundamentais para a compreenséo
do processo de aprendizagem do aluno surdo, vamos considerar algumas
providéncias que podem facilitar seu acesso ao curriculo como um todo:

« posicionar o aluno na sala de aula de forma
gue possa ver os movimentos do rosto (oro-
faciais) do professor e de seus colegas;

« utilizar a escrita e outros materiais visuais para
favorecer a apreenséo das informag@es abor-
dadas verbalmente;

« utilizar os recursos e materiais adaptados dis-
poniveis: treinador de fala, tablado, softwares
educativos, solicitar que o aluno use a protese

ﬁ? E auditiva, etc.;

« utilizar textos escritos complementados com

elementos que favoregam sua compreensao:
linguagem gestual, lingua de sinais;
 apresentar referéncias importantes e relevantes sobre um texto (o con-
texto histérico, o enredo, os personagens, a localizacdo geogréfica, a
biografia do autor, etc.) em lingua de sinais, oralmente, ou utilizando
outros recursos, antes de sua leitura;

e promover a interpretagdo de textos por meio de material plastico
(desenho, pintura, murais, etc.) ou de material cénico (dramatizagao e
mimica);

« utilizar um sistema alternativo de comunicacdo adaptado as possibilida-
des e necessidades do aluno: lingua de sinais, leitura orofacial, linguagem
gestual, etc.

18



Para atender a necessidades especiais comuns em alunos
com deficiéncia mental

Como é de conhecimento de todos, a deficiéncia mental ndo é um quadro
Unico, padronizado e caracterizado igualmente em todos os alunos que a apre-
sentam.

Geralmente constitui uma dificuldade de abstracdo, ou seja, uma difi-
culdade de operar no nivel das idéias, do raciocinio, sem contar com a presenca
do estimulo concreto. Essa dificuldade pode se apresentar em varios niveis,
desde as que se resolvem com algum suporte do professor ou de algum co-
lega, até as que necessitam de intenso e constante suporte em diferentes
instancias da vida: pessoal, social, educacional, profissional, etc.

A dificuldade de abstrag&o tem consequéncias praticas importantes na
vida cotidiana da crianca, inclusive na prépria aprendizagem do respeito a
limites proprios a vida em comunidade.

Tais circunstancias ndo podem ser ignoradas pelo professor, ja que dele
depende o acesso da crianga com deficiéncia mental a conhecimentos que
Ihe permitam o desenvolvimento e o exercicio da cidadania e a apreenséao do
conhecimento produzido e sistematizado pelo homem.

Como falar de exercicio de cidadania para criangas com deficiéncia men-
tal? Essa é uma questdo que freqlientemente circula nas falas de professores.
Nesta conversa perguntariamos: sera que manifestar as necessidades e dese-
jos ndo é exercer a cidadania? Nao seria exercicio da cidadania escolher o
produto que vai adquirir no supermercado, na quitanda, tomando como base
a andlise do preco e da qualidade?

Da mesma forma, ndo seria promogao de cidadania:

« favorecer com que a crianga possa locomover-se com o0 maior grau de
autonomia possivel em sua comunidade?
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« identificar e oferecer o suporte de que a crianga ne-
cessita para freqlientar, em seguranca, 0s espagos
comuns que constituem a comunidade em que vive?

« assegurar-lhe conhecimento para utilizagdo do di-
nheiro, ou para a busca da ajuda de que necessita
para ndo ser enganado?

E assim por diante... A escola regular precisa se organizar para acolher também
os alunos com deficiéncia mental. Além dos ganhos que eles podem obter em
seu processo de desenvolvimento e de construgdo do conhecimento sobre a
realidade, a convivéncia com parceiros coetaneos, na diversidade que constitui a
escola, favorece sua socializagao.

O processo de apropriagdo do conhecimento pelo aluno se funda-
mentanos conhecimentos que ele jatraz consigo, representados tanto
pelos conceitos cotidianos adquiridos informalmente, como pelos que ad-
quiriu em sua escolaridade anterior, quando ela ocorreu. Ja quando entra
na escola sem ter tido qualquer escolarizagdo anterior traz consigo con-
ceitos espontaneos, fragmentados, ligados a vida diaria. Tais conceitos
devem ser reorganizados e ampliados, com a introducdo dos conhecimen-
tos formais.

Assim, faz-se essencial que o professor adote, como primeiro passo
de sua relacdo com esse aluno (bem como com qualquer outro), a pratica
de identificar os conhecimentos que ele ja possui como ponto de partida
do processo de ensinar, base para a ampliacéo e aquisi¢ao de novos conhe-
cimentos, em qualquer unidade tematica.

Além dessa providéncia, fundamental para a promogéo do acesso do aluno
ao conteddo curricular, ha outras mais especificas sugeridas a seguir:

« posicionar o aluno de forma que possa obter a aten¢édo do professor;
« estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacgéo interpessoal;

« encorajar a ocorréncia de interacdes e o estabelecimento de relagdes com
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o ambiente fisico e de rela¢des sociais estaveis;

« estimular o desenvolvimento de habilidades de autocuidado;

« estimular a atencéo do aluno para as atividades escolares;

« estimular a constru¢éo de crescente autonomia do aluno, ensinando-o a
pedir as informagdes de que necessita, a solicitar ajuda, enfim, a se comu-
nicar com as demais pessoas de forma que estas sejam informadas de
sua necessidade e do que esteja necessitando;

« oferecer um ambiente emocionalmente acolhedor para todos os alunos.

Para atender a necessidades especiais comuns em alunos com
deficiéncia fisica

A grande maioria dos alunos com deficiéncia fisica apresenta como
necessidade especial para 0 acesso ao curriculo ajustes no ambiente fisico,
tais como:

» posicionar o aluno de forma a facilitar-lhe o des-
locamento na sala de aula, especialmente no
caso dos que utilizam cadeiras de rodas,
bengalas, andadores, etc.;

« utilizar recursos ou equipamentos que favo-
recam arealizacéo das atividades propostas em
sala de aula: pranchas para escrita, presilhas
para fixar o papel na carteira, suporte para lapis
(favorecendo a preenséo), presilha de braco,
cobertura de teclado, etc.

« utilizar os recursos ou equipamentos disponiveis que favoregam a co-
municacéo dos que estiverem impedidos de falar: sistemas de simbolos
(livro de signos, desenhos, elementos pictograficos, ideogréaficos e/ou
outros, arbitrarios, criados pelo proprio professor juntamente com o aluno,
ou criado no ambiente familiar, etc.), auxilios fisicos ou técnicos (tabu-
leiros de comunicagéo, sinalizadores mecénicos, tecnologia de infor-
matica);

« utilizar textos escritos complementados por material em outras lin-
guagens e sistemas de comunicagao (desenhos, fala, etc.).
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Alguns poderao apresentar também uma deficiéncia mental, o que devera
ser identificado para que as respostas educacionais atendam a todas as
suas necessidades.

Para atender a necessidades especiais comuns em alunos
com altas habilidades (superdotacdo)

« Explicitar e discutir sobre sentimentos de superioridade, de rejeicdo dos
demais colegas e de isolamento, favorecendo a instalacdo de um clima
mais favoravel para a ocorréncia de interaces e o estabelecimento de
relacdes sociais estaveis;

« explicitar e discutir sobre sentimentos de magoa e comportamentos de
esquiva dos colegas, com o mesmo objetivo do item anterior;

« estimular o envolvimento em atividades cooperativas;

« estimular a persisténcia na tarefa;

« estimular o desenvolvimento de pesquisas.

Categorias de Adaptacdes Curriculares de
Pequeno Porte

As Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, de atribui¢céo e respon-
sabilidade exclusivas do professor, em suas a¢des na sala de aula, podem
se dar nas mesmas categorias que as de Grande Porte, com a diferenca de
que estas sdo da algada da instancia politico-administrativa, ja que envol-
vem decisdes que fogem do &mbito de competéncia do professor.

Optamos por apresentar cada categoria, exemplificando, a seguir, alguns
dos ajustes que o professor pode promover para atender a necessidades
especiais de alunos com deficiéncia.
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Adaptacéo de Objetivos

Estas adaptacdes se referem a ajustes que o professor pode fazer nos
objetivos pedago6gicos constantes de seu plano de ensino de forma a ade-
qué-los as caracteristicas e condi¢cdes do aluno com necessidades educa-
cionais especiais.

O professor pode priorizar determinados objetivos
para um aluno, caso essa seja a forma de atender as
suas necessidades educacionais. Assim, o professor po-

de investir mais tempo, ou utilizar maior variedade de

estratégias pedagogicas na busca de alcancgar deter-
minados objetivos, em detrimento de outros, menos necessarios, numa esca-
la de prioridade estabelecida a partir da analise do conhecimento ja apre-
endido pelo aluno, e do grau de importancia do referido objetivo para o seu
desenvolvimento e a aprendizagem significativa do aluno.

Como um exemplo desse tipo de adaptagao, o professor podera priorizar
o ensino de formas alternativas de comunicacao para um aluno com paralisia
cerebral espastica severa, impossibilitado de segurar o lapis mesmo quando
ele for engrossado por fita adesiva, em detrimento do ensino da escrita com
lapis, em papel. Um aluno com paralisia cerebral espastica severa tera
enorme dificuldade para executar os movimentos que S80 hecessarios para
escrever no papel. Ficar exigindo dele tais movimentos é nao s6 frustrante e
estressante, como totalmente desnecessario, ja que ele pode se comunicar
por outras vias, tais como gestualmente (montando a mensagem que deseja
comunicar por meio da utilizag&o do livro de signos), por meio da digitagéo
em teclado aumentado de computador, etc. Escrever, para um aluno com
paralisia cerebral espastica severa, pode ser um objetivo de extrema difi-
culdade para ser alcangado; comunicar-se, entretanto, pode ser um obje-
tivo totalmente viavel, desde que o professor encontre aformaadequada
para as caracteristicas desse aluno, determinantes das necessidades
educacionais especiais.
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No caso de alunos surdos, nao oralizados, deve-se considerar a neces-
sidade de se alterarem objetivos vinculados a oralidade, adequando-os as
formas de comunicacéo do aluno.

O professor podera também acrescentar objetivos complementares
relacionados aos objetivos postos para o grupo. Esse pode ser o caso da
ampliagdo dos componentes curriculares, procedimento comum no ensino
de alunos com deficiéncia mental, e dos programas de aprofundamento ou
de enriquecimento curricular, propostos para alunos com superdotacgéo.

Adaptacéo de Conteudos

Os tipos de adaptacéo de contetido podem ser a priorizacao de tipos de
conteldos, a priorizagdo de areas ou unidades de contetdos, a refor-
mulagdo da sequéncia de contelidos, ou ainda, a eliminacao de conteu-
dos secundarios, acompanhando as adaptacdes propostas para os objetivos
educacionais.

Assim, o contetido a ser trabalhado com o aluno sera sempre delineado pelos
objetivos postos no plano de ensino. Entretanto, a ordem em que o contetdo e
suas subdivisdes sao apresentados, a prioridade que o professor dara as diferentes
unidades, areas, itens e subitens do plano de ensino, bem como a énfase que
dara a um item do contelido, em detrimento de outro, € de sua competéncia
decidir, sempre em fungéo das necessidades especiais presentes.

Adaptacdes do Método de Ensino
e da Organizacao Didética

Adaptar o método de ensino as necessidades de cada aluno é, na rea-
lidade, um procedimento fundamental na atuacéo profissional de todo edu-
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cador, ja que o0 ensino ndo ocorrera, de fato, se o professor nao atender
ao jeito que cada um tem para aprender. Faz parte da tarefa de ensinar
procurar as estratégias que melhor respondam as caracteristicas e as neces-
sidades peculiares a cada aluno.

/“'__—'f' Ha professores que adotam sempre o
."{- mesmo ritual em sala de aula: ao chegar,
& fazem a chamada, levam aquele “papo” in-

== trodutério de boas-vindas e de identificagéo

o da data e do dia da semana, recolhem as ta-
- refas, corrigem as tarefas e passam entéo para

a“apresentac¢éo” do novo conteudo; escrevem
amatéria na lousa, instruindo os alunos para copia-la. Ap6s terminar a atividade
de passar a matéria comegam a ler o que esta escrito na lousa. Apos terminada
a leitura, muitas vezes tida como explicacéo, passam exercicios para os alunos
fazerem. Enquanto eles fazem a atividade, o professor as vezes vai andando
pela classe, cuidando para que a disciplina e o siléncio se mantenham. Apos
0 tempo que acha adequado, passa a correcédo dos exercicios, as vezes na
lousa, as vezes individualmente, pedindo a cada aluno que leve seu caderno
até a mesa do professor.

Quais os problemas que vocé veria neste tipo de procedimento? Cer-
tamente esta pensando:

* Sera que ele sabe qual o nivel de conhecimento de cada aluno sobre
esse assunto para poder planejar quais os passos a adotar?

* Sera que ficar copiando um tema da lousa favorece a aprendizagem?

* Seré que esta seria a Unica forma de abordar esse assunto?

* Ou ainda, sera que repetir, em voz alta, o que esta escrito na lousa ajuda
a dar significado ao contetdo focalizado?

* Sera que o professor ndo poderia variar um pouco as estratégias de que
se utiliza, em fungdo da natureza dos contetidos que vai abordar?

* Serd que uma estratégia Unica funciona bem com todos os alunos?

* Sera que ele ndo poderia adotar estratégias diferentes com alunos ou
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grupos que delas necessitassem, de forma que todos os alunos da classe
pudessem ter a mesma oportunidade para apreender o conhecimento
que ele esta querendo socializar?

Essas, dentre muitas outras, seriam questfes que poderiam muito bem
se aplicar a andlise de qualquer processo de ensino. Seriam também ques-
tdes que podem sinalizar ajustes que vado se mostrando necessarios para
atender a caracteristicas especificas dos diferentes alunos em seu
processo de apreender e construir conhecimento.

Muitas vezes, para responder efetivamente as necessidades educacionais
especiais de alunos, faz-se necessario modificar nossos procedimentos de
ensino, tanto introduzindo atividades alternativas as previstas, como intro-
duzindo atividades complementares aquelas que haviamos originalmente
planejado.

Assim, por exemplo, ao partir de um objetivo de ensino “ao final desta
aula os alunos deveréo ser capazes de descrever pelo menos trés tipos de
folhas”, o professor pode planejar utilizar-se de um album de folhas, por
meio do qual possa mostrar para os alunos os tipos que planejou ensinar.

Para alunos com baixavisédo, ou paraalunos cegos, sera certamente
necessario que o professor descreva verbal e minuciosamente as caracte-
risticas de cada folha; pode também ser necessario favorecer com que eles
manipulem folhas, mesmo que feitas em argila, de forma que possam per-
ceber suas caracteristicas; ja para alunos surdos, cuja perda auditiva
impede a realizagdo de associacfes e andlises da mesma forma que as
pessoas ouvintes, recursos visuais alternativos devem ser sempre utilizados
para que nao haja prejuizo na aprendizagem; assim, o professor pode ter
de utilizar textos escritos, além de mostrar as caracteristicas do objeto em
questdo; pode, também, ter que usar diferentes formas de comunicagao,
como por exemplo: gestos, mimica, dramatizagdo, desenhos, ilustragoes,
fotografias, recursos tecnolégicos (video, TV, retroprojetor, computador,
slides, etc.), leitura labial.
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Para alunos com baixa audigéo, ou para aqueles que utilizam protese
auditiva (aparelho para ouvir), talvez o professor so precise se lembrar de
checar se o aluno esta usando a prétese, se ela se encontra ligada e ade-
quadamente colocada.

Para alunos com grande dificuldade de abstracé&o, a utilizagdo do
material concreto, bem como a promog&o de oportunidades diversificadas
de se abordar o mesmo assunto pode ser importante (exercicios de identi-
ficacdo das folhas, de associacao de idéias, de qualificagdo das caracteris-
ticas); para criancas com dificuldades de ateng&o concentrada, usar jogos
dos quais elas gostem para introdugéo e elaboragédo de idéias acerca dos
diferentes tipos de folha existentes poderia ser motivador e estimular a
atencéo necessaria para os detalhes de suas caracteristicas.

Alunos com superdotagdo podem necessitar de oportunidades para
desenvolver estudos de observacéo, de descricdo sistematica e mesmo
experimentos em laboratério focalizando as folhas, sua fun¢éo vital, suas
propriedades, caracteristicas, etc.

Alunos com deficiéncia mental podem necessitar tanto de atividades
alternativas as originalmente propostas, como de atividades comple-
mentares.

Tais respostas, entretanto, somente poderao ser adequadas as neces-
sidades dos alunos, se o professor mantiver uma postura de atencéo as
peculiaridades que cada um apresenta em seu processo de aprendizagem.

O uso de atividades que impliquem em diferentes graus de dificuldade
pode permitir diferentes possibilidades de execugéo e de expressao para
alunos com diferentes niveis de desenvolvimento e de conhecimento.

Outros ajustes que também podem se mostrar adequados para
responder a necessidades educacionais especiais de alunos sdo: uso de
tipos variados de atividades, tais como desenvolvimento de pesquisa,
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elaboracéo e desenvolvimento de projeto, oficinas, visitas, esclarecimento
do significado de palavras que Ihes sejam desconhecidas, etc.

Uma outra adaptacéo no método de ensino é a modificagédo do nivel de
complexidade das atividades. Nem todos os alunos conseguem apreender
um determinado contetido se ele néo Ihe for apresentado passo a passo, mesmo
que o “tamanho” dos passos precise ser diferente de um aluno para outro.
Assim, o professor tanto pode precisar eliminar componentes da cadeia que
constitui a atividade, como dar nova seqiiéncia a tarefa, dividindo a cadeia
em passos menores, com menor dificuldade entre um e outro, etc.

Outra categoria de adaptagdo no método de ensino encontra-se repre-
sentada pela adaptacgdo de materiais utilizados. S&o varios os recursos e
materiais que podem ser Uteis para atender as necessidades especiais de
varios tipos de deficiéncia, seja ela permanente, ou temporaria.

O professor podera também ter de fazer modificagc6es na selecéo de
materiais que havia inicialmente previsto em fun¢éo dos resultados que
esteja observando no processo de aprendizagem do aluno. O ajuste de
suas acOes pedagodgicas tem sempre de estar atrelado ao processo de
aprendizagem do aluno.

Adaptacédo do Processo de Avaliacao

Outra categoria de ajuste que pode se mostrar necessaria para atender
a necessidades educacionais especiais de alunos é a adaptagao do pro-
cesso de avaliacdo, seja por meio da modificacéo de técnicas, como dos
instrumentos utilizados. Alguns exemplos desses ajustes:

« utilizar diferentes procedimentos de avaliacdo, adaptando-os aos
diferentes estilos e possibilidades de expresséo dos alunos;

« possibilitar que o aluno com severo comprometimento dos movimentos

28



de bragos e maos se utilize do livro de signos para se comunicar, em vez
de exigir dele que escreva com lapis, ou caneta, em papel;

« possibilitar que o aluno cego realize suas avaliagdes na escrita braile,
lendo-as entdo, oralmente, ao professor;

* nas provas escritas do aluno surdo, levar em consideragdo o momento do
percurso em que ele se encontra, no processo de aquisicdo de uma 22
lingua, no caso, a lingua portuguesa. Nas etapas iniciais de sua aprendi-
zagem, ela provavelmente estara muito mais marcada pelas caracteristicas
da lingua de sinais, enquanto que nas etapas finais, estara mais préxima
do portugués, ainda que com peculiaridades. O professor, em sua ava-
liacdo, deve observar se a mensagem tem coeréncia légica, apresentan-
do um enredo com principio, meio e fim, em vez de se ater unicamente a
sequéncia estrutural das oragdes. O professor podera observar uma es-
trutura de frase menos complexa, um menor nimero de verbos por enun-
ciado, um menor nimero de oragdes e de encadeamento de frases, menos
adjetivos, advérbios e pronomes, com uma maior incidéncia de palavras
significativas. Podera ainda observar um vocabulario mais restrito, tanto
no que se refere ao nimero de palavras diferentes, como ao nimero total
de palavras utilizadas. Soma-se a isso uma limitagdo na complexidade de
relacdes semanticas apresentadas (objeto, sua localizagdo, a quem
pertence, etc.), sendo mais freqiiente o uso de substantivos significativos
e de verbos no presente. Essas caracteristicas serdo mais acentuadas
em alunos que se encontram nas fases mais iniciais da aprendizagem do
portugués. Sua identificacdo, entretanto, deve servir de sinalizador para
novos ajustes no planejamento do ensino para esse aluno.

Adaptacéo na Temporalidade do Processo de
Ensino e Aprendizagem

O dltimo tipo de adaptagdo que se sugere é a adaptagdo na tempo-
ralidade do processo de ensino e aprendizagem, tanto aumentando, como
diminuindo o tempo previsto para o trato de determinados objetivos e os
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consequentes contetidos. O professor pode organizar o tempo das ativida-
des propostas, levando-se em conta que atividades exclusivamente verbais
to-mardo mais tempo de alunos surdos. Por outro lado, atividades exclusi-
va-mente escritas é que tomardo mais tempo para alunos cegos. Atividades
que exigem abstracdo, como por exemplo, unidades no estudo da mate-
matica, demandaréo ndo somente mais tempo, como também maior freqiién-
cia de suporte para os alunos com deficiéncia mental.

Esses foram alguns exemplos de Adapta¢8es Curriculares de Pequeno
Porte, respostas educacionais que o professor pode e deve dar para favorecer
a aprendizagem dos alunos que apresentarem necessidades educacionais
especiais em sua sala de aula. Eles, entretanto, ndo esgotam as necessida-
des, nem tampouco as possibilidades de a¢éo.

O essencial é:

1. Que o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para
identificar de que conhecimentos ele ja disp&e (relacionados com o tema de
cada unidade de conteldo), e que necessidades educacionais apresenta;

2. Que o professor use de sua criatividade para criar formas alternativas de
ensinar, que respondam as necessidades identificadas;

3. Que o professor use continuamente da avaliagdo para identificar o que
precisa ser ajustado no processo de ensinar.
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