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APRESENTACAO

O proposito de organizar uma cole¢io de livros sobre educa-
dores e pensadores da educagao surgiu da necessidade de se colo-
car a disposicdo dos professores e dirigentes da educagao de todo
o pafs obras de qualidade para mostrar o que pensaram e fizeram
alguns dos principais expoentes da histéria educacional, nos pla-
nos nacional e internacional. A disseminacio de conhecimentos
nessa area, seguida de debates publicos, constitui passo importante
para o amadurecimento de ideias e de alternativas com vistas ao
objetivo republicano de melhorar a qualidade das escolas e da
pratica pedagbgica em nosso pais.

Para concretizar esse proposito, o Ministério da Educacao insti-
tuiu Comissao Técnica em 2006, composta por representantes do
MEC, de instituicbes educacionais, de universidades ¢ da Unesco
que, ap0s longas reunides, chegou a uma lista de trinta brasileiros e
trinta estrangeiros, cuja escolha teve por critérios o reconhecimento
historico e o alcance de suas reflexdes e contribui¢oes para o avanco
da educacio. No plano internacional, optou-se por aproveitar a co-
lecao Penseurs de [*éducation, organizada pelo International Burean of
Eduncation (IBE) da Unesco em Genebra, que redne alguns dos mai-
ores pensadores da educacio de todos os tempos e culturas.

Para garantir o éxito e a qualidade deste ambicioso projeto
editorial, o MEC recorreu aos pesquisadores do Instituto Paulo
Freire e de diversas universidades, em condi¢cbes de cumprir os

objetivos previstos pelo projeto.
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Ao se iniciar a publicacio da Cole¢io Educadores’, o MEC,
em parceria com a Unesco e a Fundagao Joaquim Nabuco, favo-
rece o aprofundamento das politicas educacionais no Brasil, como
também contribui para a unido indissociavel entre a teoria e a pra-
tica, que ¢ o de que mais necessitamos nestes tempos de transicao
para cenarios mais promissores.

E importante sublinhar que o lancamento desta Colecio coinci-
de com o 80° aniversatrio de criacio do Ministério da Educacio e
sugere reflexdes oportunas. Ao tempo em que ele foi criado, em
novembro de 1930, a educacio brasileira vivia um clima de espe-
rancas e expectativas alentadoras em decorréncia das mudangas que
se operavam nos campos politico, econdmico e cultural. A divulga-
cao do Manifesto dos pioneiros em 1932, a fundagao, em 1934, da Uni-
versidade de Sao Paulo e da Universidade do Distrito Federal, em
1935, sdo alguns dos exemplos anunciadores de novos tempos tao
bem sintetizados por Fernando de Azevedo no Manifesto dos pioneiros.

Todavia, a imposi¢ao ao pafs da Constituicao de 1937 e do
Estado Novo, haveria de interromper por varios anos a luta auspiciosa
do movimento educacional dos anos 1920 e 1930 do século passa-
do, que s6 seria retomada com a redemocratiza¢do do pafs, em
1945. Os anos que se seguiram, em clima de maior liberdade, possi-
bilitaram alguns avancos definitivos como as varias campanhas edu-
cacionais nos anos 1950, a criagdao da Capes e do CNPq e a aprova-
¢do, apos muitos embates, da primeira Lei de Diretrizes e Bases no
comeco da década de 1960. No entanto, as grandes esperancas e
aspiracoes retrabalhadas e reavivadas nessa fase e tao bem sintetiza-
das pelo Manifesto dos Educadores de 1959, também redigido por
Fernando de Azevedo, haveriam de ser novamente interrompidas

em 1964 por uma nova ditadura de quase dois decénios.

" A relagdo completa dos educadores que integram a colegéo encontra-se no inicio deste
volume.
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Assim, pode-se dizer que, em certo sentido, o atual estagio da
educacio brasileira representa uma retomada dos ideais dos mani-
festos de 1932 e de 1959, devidamente contextualizados com o
tempo presente. Estou certo de que o lancamento, em 2007, do
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como mecanis-
mo de estado para a implementacio do Plano Nacional da Edu-
cagdo comegou a resgatar muitos dos objetivos da politica educa-
cional presentes em ambos os manifestos. Acredito que nao sera
demais afirmar que o grande argumento do Manifesto de 1932, cuja
reedicdo consta da presente Cole¢io, juntamente com o Manifesto
de 1959, é de impressionante atualidade: “Na hierarquia dos pro-
blemas de uma nacio, nenhum sobreleva em importancia, ao da
educacdo”. Esse lema inspira e da forcas ao movimento de ideias
e de acOes a que hoje assistimos em todo o paifs para fazer da

educacdo uma prioridade de estado.

Fernando Haddad
Ministro de Estado da Educacio
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NOTA EDITORIAL

Este exemplar da Colecao Educadores foi originalmente pre-
parado como uma coletanea de leituras de Paulo Freire e atendia ao
padrio proposto pela editora. Na organizagao inicial, selecionou-se
para a coletanea um conjunto de textos abrangendo todas as princi-
pais etapas das andancas de Paulo Freire pelo mundo, desde as ori-
gens, no Recife, até o Chile, os Estados Unidos, a Europa, a Africa
e, novamente, o Brasil. As leituras selecionadas possibilitavam acom-
panhar a rica trajetoria das posi¢cdes de Paulo Freire, a partir de sua
densa interacdo intelectual com filésofos, socidlogos, educadores,
politicos e pensadores, especialmente no campo do catolicismo pro-
gressista, até sua crescente aproximacao dos intelectuais de esquerda
e dos quadros teéricos do marxismo. Obviamente ndo seria possi-
vel esgotar num exiguo conjunto de escritos toda a riqueza do pen-
samento do educador.

Entre os estudos publicados ainda no Brasil, antes do autoexilio
no Chile, foram inicialmente selecionadas algumas passagens do
trabalho intitulado Educagdo e atualidade brasileira, apresentado como
tese de concurso a Escola de Belas Artes de Pernambuco, em 1959,
e o artigo “Conscientizacio e Alfabetiza¢io — uma nova visdo do
processo” publicado em Estudos universitdarios — Revista de cultura da
Universidade do Recife, em junho de 1963. Para o periodo correspon-
dente a4 permanéncia do educador no Chile, foi selecionado o se-
gundo capitulo de Pedagogia do oprimide, considerado pelos estudio-
sos como o seu livro mais importante. Entre os escritos produzi-

dos durante sua permanéncia como consultor especial do Conse-

11
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lho Mundial das Igrejas, em Genebra, foram escolhidos o estudo
intitulado O papel educativo das igrejas na América Latina, de 1971, e
duas cartas publicadas no livro Cartas a Guiné-Bissan, de 1976. Na
extensa relagao de livros editados por Paulo Freire apds o regres-
so a0 Brasil, optou-se por uma sucinta exposicdo das orientacoes
e dos principais contetdos de algumas de suas publica¢des nesse
periodo. Foi dada especial aten¢do aos contetdos de Pedagogia da
esperanga ¢ a0 livto Educagdo na cidade, por registrar reflexdes de
Paulo Freire sobre sua gestao na rede de escolas publicas da Pre-
feitura de Sao Paulo.

Com a organizacio da coletanea, procurava-se levar, especial-
mente aos companheiros do magistério, alguns exemplos da pro-
dugio intelectual de um pensador que merecia ser lido, na integra,
por todos os trabalhadores. Esperava-se que a leitura de partes de
um livro estimulasse a leitura de toda a obra.

Nio foi possivel editar a coletdnea originalmente preparada,
porque os recursos disponiveis para o programa nao possibilita-
vam o atendimento as exigéncias financeiras dos portadores dos
direitos autorais das obras entio selecionadas. Respeitando a posi-
¢ao dos herdeiros, embora ndo concordasse com ela, a Comissao
Executiva procurou outra forma possivel de garantir a presenca
de Paulo Freire entre os grandes educadores abrangidos no pro-
grama. Pelo que representa como pensador e militante da educa-
¢do, Paulo FPreire nao podia faltar nesta cole¢ao.

Dai a diferenca de padrio deste exemplar diante dos demais: os
textos antes selecionados foram substituidos por comentarios sobre
os respectivos conteddos e por analises sobre sua posi¢ao na notavel
trajetoria intelectual de Paulo Freire. Na mesma direcio do que se
pretendia obter com a coletanea, acredita-se que este volume tam-

bém podera estimular a leitura dos escritos de Paulo Freire.
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INTRODUCAO

Celso de Rui Beisiegel

Paulo Reglus Neves Freire, filho de Joaquim Temistocles Freire
e Edeltrudes Neves Freire, nasceu no Recife, no Estado de Pet-
nambuco, em 19 de setembro de 1921. Em 1944, ainda estudante,
casou-se com Elza Maria Costa de Oliveira. Tiveram cinco filhos:
Maria Madalena, Maria Cristina, Maria de Fatima, Joaquim e
Lutgardes. Professora e diretora de escola primaria, Elza partici-
pou ativamente no desenvolvimento das primeiras experiéncias de
Paulo Freire na educacio. Apds o falecimento de Elza, em 1986,
casou-se, em marco de 1988, com Ana Maria Aradjo. Faleceu em
Sao Paulo, em 2 de maio de 1997.

Frequentou a escola primaria em Jaboatdo e concluiu os estu-
dos secundarios no Colégio Oswaldo Cruz, no Recife. Diplomou-
se na tradicional Escola de Direito do Recife em 1946, mas desis-
tiu logo em seguida da pratica da advocacia. Apds uma primeira
experiéncia profissional como professor de portugués no proprio
Colégio Oswaldo Cruz, foi designado, em 1947, para a diretoria
do setor de Educacio e Cultura do Sesi de Pernambuco. Em 1954
assumiu a superintendéncia da institui¢ao, ai permanecendo até 1957.

Lecionou filosofia da educacio na Escola de Servico Social
do Recife. Em 1959, concorreu ao provimento da cadeira de his-
toria e filosofia da educagdao da antiga Escola de Belas Artes de
Pernambuco. Niao foi indicado, mas o titulo de doutor obtido
pela participa¢do no concurso possibilitou-lhe, em 1960, a no-
meacao para o cargo de professor efetivo de filosofia e histéria da
educacio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Univer-
sidade do Recife.

13
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Sua ativa presenca na vida educacional, cultural e politica da ci-
dade e, depois, do estado e do pafs, levou-o a ocupar diversas ou-
tras posi¢oes. Em maio de 1960, participou do inicio do Movimen-
to de Cultura Popular (MCP) do Recife, um importante movimen-
to cultural criado pelo prefeito Miguel Arraes e organizado sob a
orientacio ¢ a lideranca de Germano Coclho. Paulo Freire assumiu
a direciao da Divisdo de Pesquisas da entidade. Em fevereiro de
1962, assumiu a direcao do recém-criado Servico de Extensiao Cul-
tural (SEC) da Universidade do Recife. Em meados de 1963, foi
designado pelo ministro Paulo de Tarso para a presidéncia da re-
cém-criada Comissdao Nacional de Cultura Popular e, em marco do
ano seguinte, assumiu a coordena¢do do Programa Nacional de Al-
fabetizacio, entio promovido pelo Ministério da Educagio com a
utilizacio do método Paulo Freire de alfabetizacio de adultos.’

Esses primeiros tempos de atuacdo do educador foram marca-
dos por seus trabalhos na educacio de adultos analfabetos. Nao
obstante o amplo elenco de atividades que viera desenvolvendo,
Paulo Freire s6 comecou a tornat-se conhecido no Brasil no inicio
de 1963, quando o seu método de alfabetizacdo de adultos foi di-
vulgado em ampla campanha publicitaria promovida pela Secreta-
ria de Educa¢ao do Estado do Rio Grande do Norte. O governo
do estado empregara o método de Paulo Freire no movimento de
educagio de adultos analfabetos, entio iniciado na experiéncia-pilo-
to realizada em Angicos, cidade natal do governador Alufzio Alves.
Num primeiro momento, divulgou-se que o governo do estado
realizava uma campanha de educa¢do com um novo método, que
alfabetizava jovens e adultos em quarenta horas. Depois, percebeu-
se que o método era muito mais do que isso. Assistia-se a0s ensaios
iniciais de uma pratica educativa que levaria seu autor a atuar e a

fazer-se conhecido em muitas partes do mundo.

1 Cf. Favero, M. L. A. e Britto, J. M. (orgs.). Dicionario de educadores no Brasil. Ed.
UFRJ/MEC/Inep, 1999, p. 440.
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No curto intervalo entre as primeiras experiéncias de criacao do
método de alfabetizacio, realizadas ainda no Movimento de Cultu-
ra Popular (MCP) do Recife, em 1962, e setembro de 1964, quando
procurou asilo na embaixada da Bolivia para, em seguida, deixar o
Brasil por um longo periodo, Paulo Freire tornou-se uma figura
conhecida e bastante controvertida. Pelas caracteristicas e pela quali-
dade de suas propostas, surgiu como o personagem mais conheci-
do no processo de envolvimento da educacdo de adultos analfabe-
tos nas tensOes politicas e ideologicas que agitaram essa etapa de
nossa histéria. Com essa atuagdao conquistou uma grande legiao de
admiradores e, a0 mesmo tempo, um amplo leque de adversarios e
inimigos. Alcan¢ado pela repressio subsequente a0 movimento civil
e militar de marco de 1964, acompanhou a leva de refugiados poli-
ticos entao abrigada no Chile, onde permaneceu até abril de 1969.
La, trabalhou no Instituto de Pesquisa e Treinamento em Reforma
Agraria (Icira) e também no Escritorio Especial para a Educagao de
Adultos. Lecionou na Universidade Catdlica de Santiago e atuou
como consultor do escritério regional da Unesco, em Santiago. Ap0s
transferir-se para os Estados Unidos, lecionou em Harvard, até fe-
vereiro de 1970. Deslocou-se em seguida para Genebra, onde atuou
como consultor do Departamento de Educacao do Conselho Mun-
dial das Igrejas. Retornou ao Brasil em junho de 1980. Aqui, lecio-
nou na PUC-SP e na Unicamp. Assumiu a Secretaria de Educagao
do Municipio de Sao Paulo em janeiro de 1989, ai permanecendo
até maio de 1991. Foi professor visitante da USP, no segundo se-
mestre de 1991. Até 1997, deu sequéncia a suas intensas atividades
na produgao de livros, ensaios, artigos, conferéncias, entrevistas e

didlogos com outros intelectuais.

Celso de Rui Beisiegel é mestre e doutor em sociologia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). Foi chefe do departamento de filosofia da educagéo e ciéncias da educacéo,
diretor da Faculdade de Educacéo e pro-reitor da graduacdo na USP. Atua em temas
como educagéo popular, educagéo de adultos, estado e educacéo, politica e educagéo,
politica educacional e mudanca.

15
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ANTECEDENTES

As paginas seguintes, dedicadas ao exame dos trabalhos reali-
zados pelo poder publico, no Brasil, no campo da educacio da
massa de adolescentes e adultos analfabetos, a partir de meados
da década de 1940, permitem identificar uma primeira grande
contribui¢do de Paulo Freire para a educagdo popular. J4 em seus
primeiros trabalhos, no Segundo Congresso Nacional de Alfabe-
tizagao, em 1958, e logo em seguida, na tese de catedra apresenta-
da em 1959 a Escola de Belas Artes de Pernambuco, distancian-
do-se das orientacGes até entdo prevalecentes, o educador focali-
zava o analfabetismo como uma expressio da situacdo global da
existéncia do homem analfabeto. “O adulto analfabeto, suas con-
di¢cdes de vida e suas experiéncias existenciais deveriam determi-
nar as orientacdes e as caracteristicas dessa pratica educativa.”

Certamente, Paulo Freire ndo foi o Gnico responsavel por esta
mudanca radical na focalizacdo das questoes do analfabetismo e
do atraso educacional de grandes massas da populacio adulta.
Essa reversao de perspectivas estava ja virtualmente inscrita nas
mudancas da sociedade brasileira no pds-guerra — na aceleragao
das transformacOes de infraestrutura, na expansao urbana, na cres-
cente migracdo do rural para as cidades, na industrializacao, na
faléncia dos mecanismos tradicionais da dominagdo politica, na
radicalizacdo das lutas politicas e ideolégicas. No campo da edu-
cagdo, as expressoes das mudancas de perspectivas surgem mais
consolidadas, sobretudo em manifestacées de intelectuais vincula-

dos ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb). As novas
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orientacOes das politicas publicas na educagdo popular estdo clara-
mente delineadas desde 1958, nos documentos oficiais a proposi-
to da Campanha de Erradicacio do Analfabetismo. A partir de
1960, este mergulho da educacido de jovens e adultos analfabetos
nas condi¢oes de vida das populacdes iletradas caminha rapida-
mente para o campo das estruturas de domina¢ao. O Movimento
de Cultura Popular (MCP) do Recife, a partir de maio de 1960, a
Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, em Natal,
a partir de 1960, o Movimento de Educa¢io de Base (MEB) da
Conferéncia Nacional dos Bispos Brasileiros, os Centros Popula-
res de Cultura (CPCs) da Uniao Nacional dos Estudantes e outros
movimentos de menor amplitude sdo testemunhos da notavel
criatividade desse periodo. Essas iniciativas voltavam-se, progres-
sivamente, para as potencialidades politicas dos trabalhos de edu-
cagdo com jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados.
Nesta rapida enumeragao das expressOes mais significativas na
mudanca radical de orientagdes das praticas educacionais das po-
pulagoes iletradas, ndo poderiam faltar os trabalhos da Campanha
Nacional de Alfabetizacio de Cuba, de 1961. A criacio do méto-
do de alfabetizacao de Paulo Freire, entre 1962 e 1963, foi prece-
dida por todos esses movimentos. Sdo anteriores a0 método Pau-
lo Freire a cartilha Venceremos, de 1961, em Cuba, e o Livro de leitura
para adultos, do MCP, editado em 1962 (Gées, 1995).

As orienta¢des fundamentais das propostas pedagdgicas con-
substanciadas no método de Paulo Freire, porém, estavam for-
malmente delineadas desde os ultimos anos da década de 1950,
na comunicacdo da equipe de Pernambuco ao Segundo Con-
gresso Nacional de Alfabetizacao de Adultos e na tese de con-
curso apresentada a Escola de Belas Artes de Pernambuco, em
1959. Nestes estudos, anteriotres a criacio do método de alfabe-
tizacdo, Paulo Freire ja definira claramente os caminhos de suas

futuras investigacoes.
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Entre 1962 ¢ marco de 1964, o método Paulo Freire foi ado-
tado por quase todos os movimentos envolvidos na pratica da
educacio popular no pafs. Por suas caracteristicas de aparente sim-
plicidade, pela clara realizacao nas praticas cotidianas de tudo aqui-
lo que defendia na teoria, e, sobretudo, pela defesa da necessidade
da conscientizagao, o método surgia como resposta a procura de um
instrumento adequado de atuagio para os diferentes agrupamen-
tos envolvidos na busca de construcio de uma sociedade mais

justa no pafs.

A educacdo de adultos analfabetos no Brasil

antes de Paulo Freire

As ideias sobre a necessidade de levar o ensino primario aos
habitantes surgem muito cedo no Brasil. Logo apés a Indepen-
déncia, encontram-se expressoes dessas ideias nas propostas dos
constituintes de 1823, na Constitui¢do outorgada pelo Imperador,
em 1824, e na Lei do Ensino, de 1827. Depois, as afirmacdes
sobre a necessidade de estender a educacio elementar as criancas
foram regularmente retomadas ao longo do Segundo Império.
Entretanto, a grande maioria da populagao permanecia iletrada. A
construcdo de um sistema de instrucido popular somente comega-
ria a ser empreendida pelos poderes puiblicos no fim do século
XIX, apds a proclamagio do regime republicano. Mesmo assim,
os resultados obtidos permaneceram pouco expressivos e muito
desiguais nas diversas regides. Exemplificando perfeitamente essa
realidade, sao bem conhecidos os resultados do censo nacional de
1940, que encontrou mais de cinquenta por cento de analfabetos
na populagio de 15 ou mais anos de idade.

Nao havia uma politica definida de educagdo escolar para as
grandes massas de adolescentes e adultos analfabetos. As poucas
iniciativas conhecidas eram limitadas, esparsas e fragmentarias. Ha

informacGes sobre o funcionamento de classes de ensino de adul-
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tos, em diversas provincias, nas dltimas décadas do Segundo Im-
pério. Pouco depois, ja na Primeira Republica, encontram-se algu-
mas iniciativas de extensao do ensino elementar aos adultos iletrados.
Entre elas, as mais expressivas foram as escolas regimentais criadas
pelo Exército Nacional para a educagio de recrutas analfabetos.
Convém ressaltar, porém, que eram empreendimentos de peque-
no alcance quantitativo. No campo da educagao popular, até
meados da década de 1940, cuidou-se, sobtretudo, da instrucao
primaria das criangas. As afirmacoes da necessidade de estender o
ensino primario a todos os brasileiros focalizavam quase exclusi-
vamente a populagdo infantil em idade escolar. “Salvo em alguns
momentos excepcionais — os primeiros anos da década de 1870 e
os anos que sucedem a conclusao da Primeira Guerra Mundial,
como exemplos — a questdo do atraso educacional dos adultos
aparece entre as preocupagoes de educadores e homens publicos,
sobretudo enquanto referéncia para a discussiao das necessidades
da educacio infantil” (Beisiegel, 2004, p. 78).

Os primeiros indicios de possibilidade de elaboracio de uma
politica publica abrangente de educacao de jovens e adultos iletrados
aparecem somente nos ultimos anos do Estado Novo.

Desde o Ato Adicional de 1834, o ensino primario fora dei-
xado a cargo das administra¢oes provinciais. A Constitui¢do repu-
blicana de 1891 havia preservado esta descentralizagdao. A Revolu-
¢do de 1930, no entanto, aprofundara as tendéncias centralizadoras
observadas ja na década anterior. O impulso centralizador do go-
verno revolucionario passou a alcancar todos os campos de ativi-
dades do poder puiblico e estendeu-se até mesmo aos setores tra-
dicionalmente reservados as administragdes estaduais. Agora, en-
tre outras questdes, também a educagdo popular seria definida
como um problema nacional. Esta nova compreensio das atribui-
¢des do governo da Unido determinava mudancas em profundi-

dade na estrutura juridica e no aparelhamento do estado. Os 61-
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gios existentes foram ampliados e reorganizados. Criaram-se nu-
merosos outros 6rgaos técnicos e administrativos. Na drea da edu-
cagdo escolar, entre outras mudancas, destacam-se, ja em 1930, a
criacao do Ministério da Educacio e Saidde Publica; no ano se-
guinte, a reorganiza¢io do ensino secundario e uma reforma, for-
temente centralizadora, do ensino superior; nesse mesmo ano, a
instituicao de um convénio de estatisticas educacionais; em 1934,
no ambito da nova Constitui¢do, a aprovacio de um plano nacio-
nal de educacio; em 1938, a criagio do Instituto Nacional de Es-
tudos Pedagdgicos (Inep) no Ministério da Educa¢io e Sadde.
Alguns anos depois, ja em 1942, instituiu-se o Fundo Nacional de
Ensino Primario (Fnep). Nesse mesmo ano, o Ministério da Edu-
cacgdo e Saude iniciava o processo de institui¢ao das denominadas
leis organicas do ensino. Em agosto de 1945, o Decreto n° 19.513
regulamentou a concessao de auxilios do Fundo Nacional de En-
sino Primario as unidades federadas.

Esse decreto aparece como um marco fundamental no proces-
so de instituicdo de uma politica piblica de educa¢io de jovens e
adultos analfabetos ou pouco escolarizados. Em seu artigo 4°, des-
tinava a educacdo primaria de adolescentes e adultos analfabetos
25% de cada auxilio federal por conta do Fundo Nacional de Ensi-
no Primario, “observados os termos de um plano geral de ensino
supletivo, aprovado pelo Ministério da Educacao e Saude” (Beisiegel,
2004, p. 87). Institufa-se, assim, a figura legal de um plano geral do
ensino supletivo e identificavam-se as verbas necessarias a sua reali-
zagao. Hstas providéncias encontrariam sua continuidade natural um
pouco depois, em janeiro de 1947, na cria¢ao do Servico de Educa-
¢iao de Adultos (SEA), no Departamento Nacional de Educacao,
com a finalidade de orientar e coordenar os trabalhos dos planos
anuais de ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.
Logo em seguida, foram iniciados os trabalhos do empreendimen-

to que recebeu a denominacao de Campanba de Educacao de Adultos.
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Concebida, orientada e coordenada pelo professor Manoel
Bergstrém Lourenco Filho, principal responsavel pela criacio do
SEA e seu primeiro diretor, a Campanha de Educagiao de Adultos
tinha objetivos bastante ambiciosos. A longo prazo, propunha-se
estender o ensino primario a todos os adolescentes e adultos que
nio o haviam frequentado na idade prépria. E certo que a grande
massa de analfabetos e a relativa escassez de recursos humanos,
administrativos e, sobretudo, financeiros disponiveis impossibilita-
vam a criagdo do numero de classes necessarias para atender a
todos, a curto ou a médio prazo. Por isso mesmo, desde o inicio
do movimento, buscava-se atender a0 maior numero possivel de
analfabetos, de acordo com os recursos mobilizaveis para essa
tinalidade. Para este primeiro ano de funcionamento, a Campanha
programou a instalacio de 10.000 classes noturnas de ensino de
adultos. Nos anos seguintes, esse total de classes seria ampliado
para 14.110, em 1948; 15.204, em 1949; ¢ 16.500, em 1950. Espe-
rava-se que, somada a progressiva expansio do atendimento no
ensino primario infantil, a continuidade desses esforcos viesse a
resultar na completa eliminacdo do analfabetismo no pafs.

Apesar de seu inicio ap6s a queda da ditadura Vargas, a Cam-
panha de Educacio de Adultos manteve para as questdes da educagao
elementar a mesma politica de atuacio centralizadora que prevale-
cera durante o Estado Novo. A Unido determinava os objetivos e
as orientacOes, estabelecia as diretrizes, definia os critérios mais
gerais das atividades e remetia a execucdo das tarefas para os es-
tados e territdrios. Essa politica centralizadora prevalecia também
no que respeita aos contetdos previstos para o ensino supletivo de
adolescentes e adultos.

Os contetdos respondiam as orientagbes entdao defendidas por
Lourenco Filho para os trabalhos. O principal imperativo da Cam-
panha seria estender as massas iletradas o dominio das técnicas ele-

mentares da cultura: a leitura, a escrita e os rudimentos do céilculo,
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além de nog¢oes basicas de higiene, saide e conhecimentos gerais —
isto ¢, a educacdo de base, entdo entendida pelo educador como
correspondente aos conteudos do ensino primario fundamental
comum. Em artigo de 1945, Lourenco Filho alertava também para
a necessidade de respeitar as caracteristicas do adulto analfabeto,
especialmente “o desuso da capacidade de aprender” e “a falta de
treino para aprender”. As cartilhas deveriam adaptar-se ao vocabu-
lario e aos interesses do adulto, envolvendo assuntos de significado
direto na sua vida. Mesmo quando ainda ndo soubessem ler e escre-
ver, os adultos poderiam receber ensinamentos orais, sobre os mais
diversos temas de geografia, histéria, ciéncias, higiene e problemas
da vida social. Nessas licdes orais, que deveriam ter preferencial-
mente a forma de didlogo, e ndo a de monologo do professor, seria
possivel descobrir os interesses e as aspiracOes naturais dos alunos.
O material didatico elaborado para a orientacdo das ativida-
des didaticas da Campanha de Educacio de Adultos mereceu
particular aten¢do do professor Lourenco Filho. Sob sua orienta-
¢do, uma equipe do SEA elaborou a cartilha Ler — Primeiro guia de
leituras, distribuida em seguida a todos os professores e alunos dos
cursos de ensino supletivo. Apds os cuidados com os primeiros
passos da alfabetizacio, essa cartilha apresentava uma série de dis-
sertacoes sobre sadde, trabalho, familia e nacao, com uma mensa-
gem simples sobre beneficios da instrucio, regras de preservacao
da satde, virtudes do trabalho honesto e sentido da solidariedade
na familia, na comunidade e na Patria. As publica¢Ses entao edita-
das pelo SEA caminhavam na mesma direco. Saber — Segundo guia
de leituras, Caderno de aritmética, Maldria, Tuberculose, Maria pernilonga,
Tirar leite com ciéncia, Uma das melbores frutas do mundo, Lindanra vai
Sfazer manteiga, O grao de ouro, Terra cansada, além de outras, procura-
vam proporcionar aos adolescentes e adultos iletrados o dominio
da leitura e da escrita mediante o estudo de noc¢des elementares de

conhecimentos gerais no campo da sadde, da higiene, da vida do-
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méstica e da producio ristica. Ressalvado o claro esforco de ade-
quacao das li¢des aos conteudos da vida adulta, o material didati-
co elaborado para a Campanha buscava proporcionar aos adoles-
centes e adultos analfabetos os conhecimentos trabalhados com a
populac¢ao infantil no ensino primario fundamental comum.

Esta aproximacao do ensino de adultos com o ensino infantil foi
reforcada pela propria estrutura das atividades. Aplicando ao ensino
supletivo de adultos o esquema elaborado pelo Ministério para a con-
cessdo dos auxilios do Fundo Nacional de Ensino Primario, o Servico
de Educagio de Adultos passou a celebrar, com as unidades federadas,
os convénios denominados “acordos especiais”, que estabeleciam as
respectivas atribui¢bes na realizagiao dos trabalhos programados para
a Campanha: cabiam ao Ministério o planejamento geral, a orientagdo
técnica, o controle dos servicos, o fornecimento de matetial didatico
e a prestagdo de auxilio financeiro; aos estados caberiam a instalacao
dos cursos programados para seus territorios, o recrutamento de pes-
soal e a administragiao dos servigos. Para atender aos encargos entao
assumidos, os estados e territdrios envolveram nas atividades os res-
pectivos quadros docentes do ensino infantil. Assim, ministrados em
sua grande maiotia por professores do ensino primario orientados
por materiais didaticos em grande patte extraidos do curriculo desse
nivel do ensino, os cursos do ensino supletivo de adolescentes e adul-
tos rapidamente passavam a reproduzir os conteudos e as praticas ja
consagradas no ensino primario infantil. Nao obstante as reiteradas
manifestacdes de Lourenco Filho sobre a necessidade de atender as
particularidades e as exigéncias especificas do adulto pouco escolarizado,
na grande maioria das classes, professores do ensino infantil reprodu-
ziam, a noite, com seus alunos jovens e adultos, os trabalhos que rea-
lizavam no periodo diurno com os seus alunos do ensino primario
fundamental comum.

A Campanba de Educacao de Adultos obteve resultados considera-

veis em curto perfodo de tempo. Os acordos especiais, que deter-
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minavam aos estados e territorios a criagao, nos respectivos sistemas
de ensino, de um servico ou comissio de educacio de adultos, de-
ram inicio a articulagao de um esquema duradouro de atuacio em
todo o territério nacional. Certamente, nem todas as administracoes
regionais puderam corresponder as expectativas da administragdo
central. Os primeiros anos de existéncia da Campanha foram mar-
cados por constantes gestoes do Ministério, junto aos estados e tet-
ritérios, tendo em vista a obtencao de maior rendimento dos servi-
cos do ensino supletivo. Como exemplo, relatérios do Servigo de
Educacio de Adultos de 1949 anotavam que nem todas as unidades
tederadas cumpriam adequadamente os compromissos assumidos.
As deficiéncias dificultavam especialmente a instituicao de um siste-
ma eficaz de orientacio e fiscaliza¢io das atividades. Nao chegaram
a impedir, porém, a mobilizacdo dos recursos materiais ¢ humanos
das administragdes locais para a implantacio e o funcionamento da
rede de escolas do ensino supletivo.

A estrutura administrativa entao constituida garantiu a continuida-
de dos trabalhos. Pressionadas pela Unido, as unidades federadas gra-
dualmente adotaram medidas capazes de mobilizar recursos regionais
com vistas 4 criacdo e ao funcionamento do ensino supletivo. De
modo geral, logo apés a instituicao da Campanha, as unidades federadas
limitaram-se a atender as exigéncias de constitui¢ao de um servigo ou
comissio responsavel pelas atividades. Todavia, as pressoes da admi-
nistracao central e a propria dimensio das atribuicdes reservadas aos
estados e territorios induziram a adociao de medidas adicionais, os
servicos foram progressivamente ampliados, a legislacio especifica
adquiriu maior complexidade. A rede de escolas do ensino supletivo
foi gradualmente entrosada nos sistemas regionais de ensino, assegu-
rando, com isso, a sua persisténcia mesmo apds o esvaziamento da
acdo estimuladora da Unido (Beisiegel, 2004, p. 127).

Nos momentos iniciais de sua instituicao, a Canzpanba de Edu-

cagdo de Adultos foi apoiada em forte movimento de mobilizacio
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da sociedade. Era apresentada como esfor¢o nacional com vistas
a redencao das massas marginalizadas pela ignorancia. Entendida
por sua coordena¢io como obra de interesse para a propria defe-
sa nacional, a educagio da populaciao analfabeta era divulgada
como obrigacdo de todos os brasileiros. Depois, ao longo da dé-
cada de 1950, no ambito da progressiva institucionalizacio das
atividades, o carater de campanha foi progressivamente substitui-
do pelas praticas regulares da administracao publica do ensino. A
atengao e os recursos da administracdo federal deslocaram-se para
outros movimentos. Entre eles, convém mencionar especialmente
a Campanha Nacional de Educac¢io Rural (Cner), instituida em
1952 e reorganizada em 1956, e a Campanha Nacional de Erradi-
cacio do Analfabetismo (Cnea), instituida em 1958.

Nesse fim de década, critica-se o que até entdo fora realizado na
educacao de adultos. Focalizando o analfabetismo sob novas perspec-
tivas, o plano piloto da Cnea afirmava ndo ser mais possivel empreen-
der movimentos com objetivos iguais aos propostos pelos sistemas
de ensino do século XIX, para simplesmente dotar a populagio bra-
sileira da mera capacidade de ler. O analfabetismo, como fenémeno
social, teria causas sociais € econdémicas que deveriam ser conhecidas,
controladas e dominadas. Impunha-se ensaiar métodos e processos
de elevagiao do nivel cultural da popula¢io e, assim, também de
erradicacao do analfabetismo, tendo em vista ndo simplesmente o
ensino em si e desligado dos problemas sociais a que se relaciona, mas
também e principalmente o trabalho e a melhoria do nivel de vida,
responsaveis que seriam pelo aumento de produtividade e de con-
sumo, fatores primordiais do enriquecimento nacional (Bittencourt,
1959). Percebe-se ja nessas ctiticas a crescente influéncia do nacionalismo
desenvolvimentista elaborado e propagado, desde 1956, por intelec-
tuais vinculados ao Instituto Supetior de Estudos Brasileiros (Iseb).

Essas perspectivas também ja estariam presentes em trabalho

relatado por Paulo Freire no Seminario Regional Preparatério ao
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IT Congtesso Nacional de Educacio de Adultos, realizado no Rio
de Janeiro, em 1958 (Paiva, 1973). O documento intitulado “A
educacido dos adultos e as populagdes marginais: o problema dos
mocambos” discutia o analfabetismo sob a oOtica de suas causas
sociais e condicionava sua eliminacao ao desenvolvimento da soci-
edade. Mas, o desenvolvimento exigia a emersdo e a participacao
consciente do povo. A educacio cabia atentar para a realidade
existencial do povo. Impunha-se trabalhar com o povo e nao para
o povo, envolvé-lo em trabalhos de grupo, em debates e estudos
que favorecessem a formagao da consciéncia e o preparo para o
autogoverno. A comunicacao ja antecipava NUMErosos outros te-
mas que integrariam o estudo intitulado Educacio e atualidade brasi-
leira (Freire, 1959), apresentado no ano seguinte, por Paulo Freire,

como tese de concurso na Escola de Belas Artes de Pernambuco.
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AS BASES TEORICAS DO METODO PAULO FREIRE
DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Educacao e atualidade brasileira

Encontram-se, nessa tese de concurso, as melhores referéncias
sobre as primeiras orientacGes de Paulo Freire em seus estudos
sobre as relagcdes entre 0 homem, a educacio e a sociedade.

O homem que aparece nessas investigacOes esta constituido
segundo perspectivas de um patrimoénio comum do pensamento
cristio. F um ser de relagdes, aberto para o mundo. “Dialogands
eternamente’ com o0s outros homens, com sua circunstancia e com
o Criador, distingue o ontem do hoje e do amanha, o aqui do ali,
mantém relacdes com o mundo natural, que nao é criagao sua, mas
ao qual confere uma significacdo que varia ao longo da historia, e
o mundo da cultura, que é criacao sua.

A posicido do homem diante destes dois aspectos de sua moldura
ndo ¢ simplesmente passiva. No jogo de suas relacoes com esses
mundos (o da natureza e o da cultura) ele se deixa marcar, enquanto
marca igualmente. Ao se estudar o comportamento do homem, a
sua capacidade de aprender, a licitude do processo de sua educagio,
nao ¢ possivel o esquecimento de suas relagdes com a sua ambiéncia.
Disto ressalta a sua inser¢ao participante nos dois mundos, sem a
sua redugao a nenhum deles. (Freire, pp. 8-9).

Nio haveria como admitir-se uma existéncia do homem des-
comprometido com sua circunstancia. Entre os numerosos temas
do pensamento cristao renovador envolvidos nas reflexdes de Pau-
lo Freire, nas consideracdes sobre as relacdes entre educacao e

humanizacio, o tema do comprometimento do homem com a sua
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realidade prevalece sobre os demais. Aberto para o mundo, criador
de cultura no ambito das relagdes que mantém com os outros ho-
mens, com o mundo e com o Criador, ¢ enquanto interfere que o
homem realizaria plenamente sua humanidade. Mas as possibilida-
des de interferéncia do homem se definiam e encontravam limita-
¢oes no interior de uma realidade histérica e social determinada. E
somente a formagao e o desenvolvimento de uma consciéncia ca-
paz de apreender criticamente as caracteristicas dessa realidade pat-
ticular possibilitariam o exercicio de sua atuagao criadora. A forma-
¢do e o desenvolvimento dessa consciéncia, por sua vez, dependiam
do mergulho do homem na sua propria realidade, impunham o
comprometimento com sua circunstancia. Assim, a humanizacdo
do homem, isto €, a plena realizagdo do homem enquanto criador
de cultura e determinador de suas condi¢oes de existéncia passava,
necessariamente, pela clarificacao da consciéncia do homem — coisa
que somente poderia ocorrer no ambito do crescente comprometi-
mento do homem com a sua realidade. E situavam-se exatamente af
as funcodes do processo educativo. Sob essa perspectiva, neste pti-
meiro ensaio de sistematizacdo de suas reflexdes, Paulo Freire ja
compreendia a educagido fundamentalmente como processo de

conscientizagao (Beisiegel, 1982, pp. 29-30).

Educacao e ideologia do desenvolvimento

O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb) foi criado
em 14 de julho de 1955, nos termos do Decreto n® 57.608, assina-
do por Café Filho, que assumira a Presidéncia ap6s o suicidio do
presidente Getdlio Vargas. Durante a presidéncia de Juscelino
Kubitschek, a ideologia nacional desenvolvimentista foi hegemonica
na produgio intelectual da instituicao (Toledo, 1977).

O Autor largamente utilizado por Paulo Freire na elaboragao
destes primeiros escritos, Guerreiro Ramos encontrava os fatores

da emergéncia da consciéncia critica nas transformacdes de
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infraestrutura que estariam encaminhando o pais para a superacao
do carater reflexo de sua economia. Sob o impacto da industrializa-
¢a0, da urbanizacao acelerada e das alteracoes na estrutura do con-
sumo popular, a consciéncia ingénna, isto ¢é, a consciéncia da existéncia
bruta, articulada diretamente com as coisas, transcorrendo no nivel
das coisas e por isso mesmo destituida de subjetividade e de pers-
pectiva de hist6ria, vinha cedendo lugar a novos esquemas de avali-
acdo e compreensio dos fatos, a uma consciéncia critica, caracterizada
pelo desprender-se ativo das coisas, pela aquisi¢ao de liberdade di-
ante delas, pela historicidade. Este processo de modificagao das cons-
ciéncias afetaria o individuo, os grupos e a coletividade nacional. A
personalidade histérica de um povo se constituiria quando gracas a
estimulos concretos fosse levado a percep¢ao dos fatores que o
determinam, o que equivaleria a aquisi¢ao da consciéncia critica. Esta
consciéncia critica surgiria quando um ser humano ou um grupo
social, refletindo sobre tais determinantes, pudesse conduzir-se di-
ante deles como sujeito (Beisiegel, 2008, p. 50). Também para Alvaro
Vieira Pinto, as mudancas materiais entio observadas alteravam a
quantidade e a qualidade da presenca das massas na vida do pais.

Quietas, ignorantes e apaticas no passado, as massas populares faziam-
se agora atuantes, ingressavam na vida politica, exigiam o desenvolvi-
mento. As manifesta¢es sociais denominadas reivindica¢des populares
por direitos, salarios e condi¢oes de vida em geral, apresentavam-se fe-
nomenalmente sob a forma de pressoes sobre os dirigentes; mas, na
verdade, exprimiam a exigéncia de desenvolvimento nacional. A acelera-
¢do do progresso, longe se ser intencio deliberada de grupos governa-
mentais dirigentes, ou plano interessado das classes economicas domi-
nantes, era expressao desse reclamo das massas. Sao estas que impoem

a exigéncia de desenvolver-se o pais. (Pinto, 1959, p. 37)

Quando o processo de desenvolvimento nacional, em todos os seto-
res, estava dando a individuos existentes no seio das massas a oportu-
nidade de superacao, ocorreria a sibita tomada de consciéncia de sua situagdo
¢, através dela, da realidade brasileira em geral. (Pinto, 1959, p. 19)
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Apreendido pelo “filésofo auténtico”, o conteudo dessas cons-
ciéncias representativas da realidade daria os fundamentos para a
elaboracao do melhor projeto possivel de futuro. Este projeto de
futuro, ou esta ideologia do desenvolvimento nacional,

procederia assim da consciéncia das massas, para em seguida retroagir
sobre as consciéncias, iluminando-as, unificando-as e acelerando a evo-
lugdo do pensamento em dire¢ao a construgido desse futuro (Pinto,
1959, pp. 49-51).

Hstava assim definida, claramente, a otientacdo a ser determinada

para a educa¢ao das massas.

Educagdo e conscientizacdo

Em estreito didlogo com as posi¢oes desses autores, em Educa-
¢do ¢ atualidade brasileira, Paulo Freire também expoe demoradamente
suas reflexGes sobre as modalidades de consciéncia e sobre as carac-
teristicas de uma educacdo comprometida com o processo de
conscientizacao.

Seriam duas as posicoes que o brasileiro vinha assumindo diante
da existéncia. Uma primeira, a da consciéncia intransitiva, setria caracte-
rizada pela forma quase vegetativa de vida, voltada para os desa-
tios da sobrevivéncia bioldgica, destituida de historicidade, de ho-
mens “demitidos da vida”, ou “inadmitidos a vida”, em situacao
de “um quase incompromisso entre 0 homem e a sua existéncia”.

F uma consciéncia que ndo percebe nem pode perceber, claramente,
pelo menos, o que ha nas agdes humanas de resposta a desafios e a
questdes que a vida apresenta a0 homem. Ou melhor, a consciéncia
intransitiva implica numa incapacidade de captagao de grande nume-
ro de questoes que lhe sdo suscitadas. (Beisiegel, 2008, p. 81)

Esta seria a consciéncia predominante nas areas mais rusticas,
distantes das regides mais urbanizadas e desenvolvidas. Uma se-
gunda posicao, a da consciéneia transitiva, predominante nas regioes
economicamente mais desenvolvidas, estaria acima dos interesses

meramente vegetativos, 0 homem teria horizontes mais largos, en-
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xergaria mais longe, suas preocupagdes seriam marcadas por alto
teor de espiritualidade e historicidade. Mas, num primeiro estagio,
esta consciéncia transitiva seria predominantemente ingénua. Esta
consciéneia transitiva ingénua seria caracterizada, entre outros tracos,
por ‘simplicidade na interpretagdo dos problemas”; “idealizagao
do passado”; transferéncia acritica da responsabilidade e da auto-
ridade; “subestimacio do homem comum; “inclinagio ao
‘gregarismo’ caracterfstico da massifica¢ao”; “impermeabilidade a
investigacao”; “gosto acentuado pelas explicacOes fabulosas™; “fra-
gilidade da argumentacdo”; forte teor de emocionalidade; “des-
confianc¢a de tudo o que é novo”; “gosto nao propriamente do
debate, mas da polémica”; “explicagdes magicas”; “tendéncia ao
conformismo”. (Freire, 1959, p. 30/31). Num segundo estigio,
esta consciéncia transitiva seria predominantemente critica.

A transitividade critica, pelo contrario, se caracteriza pela profundidade na
interpretagao dos problemas. Esta modalidade da consciéncia transitiva
teria como caracteristicas a “substitui¢do de explica¢oes magicas por
principios causais”; o teste dos achados e a permanente disposicao a
suas revisoes; a disposi¢iao ao abandono de preconceitos na analise
dos problemas; o esfor¢o por evitar deformagSes; a recusa a transfe-
réncia da responsabilidade; a “recusa a posi¢Ges quietistas”; a “segu-
ranga na argumentacao’; “o gosto pelo debate”; uma “maior dose
de racionalidade”; a aceitacao de arguicoes; a “apreensao e receptividade
a tudo o que é novo”. Seria também marcada pela aceitagdo da
massificagdo como um fato, e a0 mesmo tempo pelo esforco dirigi-
do a humanizagao do homem. (Freire, 1959, pp. 30-31).

Mas, é importante observar que, para Paulo Freire, esta consci-
éncia critica nao resultaria diretamente das transformacoes de
infraestrutura. Por si mesmas, as novas condi¢coes da vida social nio
seriam capazes de promover a transformacio das consciéncias in-
génuas em consciéncias criticas. Aqui, o educador explicitava suas
discordancias especialmente diante das analises de Guerreiro Ramos.
A populacio brasileira, afirmava, nessa época ainda revelava a per-

sisténcia de disposicGes mentais geradas na organizacio social au-
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toritaria do passado. A politica de clientela, o mandonismo exacer-
bado dos poderosos, a pratica do assistencialismo, a auséncia do
didlogo, a passividade do homem comum que nio participava ati-
vamente na organizacio da vida coletiva, estas inimeras expressoes
persistentes da atmosfera cultural das etapas anteriores davam for-
ma a “inexperiéncia democratica” da populagao brasileira. Era ver-
dade que, sob o impacto da industrializacao e do crescimento urba-
no, os individuos comecavam a movimentar-se, ¢ tendiam a emet-
gir, como sujeitos, na vida nacional. Essa participacio, entretanto,
era incipiente e ainda se desenvolvia sob as coordenadas de uma
sociedade formada no autoritarismo e esbarrava naquela inexperiéncia
democratica. Por isso mesmo, ndo era o caso de esperar que a emer-
géncia da consciéncia critica decorresse direta e mecanicamente da
transformacgio econdémica e social. Na atmosfera autoritaria e
antidialogal a incipiente emersdao das massas populares com maior
probabilidade produziria a massificacio ou, até mesmo a fanatizagio
das consciéncias. Nestas condicoes, “a consciéneia transitivo-critica somen-
te poderia resultar de trabalho formador, apoiado em condicies historicas propici-
as.” (Preire, 1959, p. 32). Entre o movimento imprimido pelas trans-
formacoes de infraestrutura no pensamento das massas e a plena
realizacio da consciéncia critica haveria, pois, um hiato, e nesse espa-

co se definiam as atribui¢des especificas da educacdo popular.

Educagdo e democracia

Ao longo dessas reflexoes, a formagao da consciéncia critica
aparece sempre solidamente vinculada a construcido da personali-
dade democratica. Por isso mesmo, em Educagao e atualidade brasilei-
ra, Paulo Freire inclui autores como Karl Mannheim (1957, 1961 e
1963) e Zevedei Barbu (1962) entre seus principais interlocutores.
A importancia entdo atribuida a democratizaciao na vida social e,
por extensio, a exigéncia de formacdo de personalidades compa-

tiveis com a organizacdo democratica da sociedade transpareciam
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em todas as andlises. O didlogo entre os homens era entendido como
componente essencial nessa educagdo comprometida com a cons-
trucdo de personalidades democraticas.

As experiéncias vividas no trabalho assistencial no Sesi e a cor-
respondente recusa ao “assistencialismo” transparecem claramen-
te nas andlises do educador:

A nossa experiéncia, por isso que era democratica, tinha de se fundar
no didlogo, uma das matrizes em que nasce a propria democracia.
Dialogo da instituicdo com o operario, seu cliente, através de clubes
recreativos e educacionais. Dialogacio que representava uma cada vez
maior participagio do operario na vida da instituicao a que se ligava e
com que sobretudo aprenderia a ver a coisa publica através de outras
perspectivas (Freire, 1959, p. 14).

Expressdes muito fortes e significativas empregadas anos de-
pois, na apresentacdo do método de alfabetizacdo de adultos, estao
presentes ja nestas andlises sobre o didlogo como componente in-
trinseco e como instrumento de promogao da democracia.

Terfamos entio de nos servir de toda a for¢ca democratizadora do
didlogo, com que evitdssemos e superassemos o perigo do alonga-
mento da assisténcia prestada ao operario pela institui¢io, em
assistencialismo. Assistencialismo que deforma o homem. Que ‘do-
mestica’ o homem (Freire, 1959, p. 14).

O assistencialismo, pela violéncia de seu antidialogo, que im-
punha ao homem mutismo e passividade, ndo ofereceria condi-
¢bes para o desenvolvimento de sua consciéncia que, nas demo-
cracias, ha de ser cada vez mais critica. Impunha-se promover a
introjecao da autoridade e dar nascimento a autoridade interna, a
razio ou a consciéncia transitivo-critica, indispensavel a democra-
cia. Era necessario avancar, passar da assistencializacdo para a
dialogacao, da autoridade externa para a autoridade interna pet-
meavel, critica e, assim, democratica (Freire, 1959, pp. 80-81).

Reiteradas ao longo de todo esse primeiro ensaio de siste-
matizacao de suas ideias, essas reflexdes fundamentavam as criti-

cas de Paulo Freire a educacio escolar entdo praticada no paifs.
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Em todos os niveis e ramos do ensino, no primario, médio e
superior, e também nas instituicOes extraescolares relacionadas a
formacao dos habitantes, a educacdo estava fora das necessidades
dos novos tempos.

Nao sera, porém, com essa escola desvinculada da vida, centrada na
palavra, em que ¢ altamente rica, mas na palavra ‘milagrosamente’
esvaziada da realidade que deveria representar, pobre de atividades
em que o educando ganhe experiéncia do fazer, que daremos ao
brasileiro ou desenvolveremos nele a criticidade de sua consciéncia,
indispensavel a nossa democratizacdo (Freire, 1959, p. 102).

Era imperioso e urgente substituir esta educagdo tradicional
por uma outra educacio orientada para a criacio de disposicoes
mentais criticas e permeaveis, favoraveis a participacao, a delibera-
¢do coletiva, a ingeréncia, ao autogoverno e, por essa via, favora-
veis a2 democratizacao da vida social e a instituicio de formas de-
mocraticas de governo. Esses temas permeiam toda a analise: Paulo
Freire insiste em defender a necessidade de um ensino realizado
através do didlogo, em atividades de grupo, com o incentivo a

participacdo e ao exercicio da reflexdo critica.
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PAULO FREIRE DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Conscientizagdo e alfabetizacdo

Cerca de trés anos apos a apresentacdo dessa tese de concurso,
Paulo Freire realizou as primeiras experiéncias com o seu método
de alfabetizacao de adultos. No método de alfabetizacio, em todas
as atividades no dia a dia da pratica educativa, o educador procura-
va realizar tudo aquilo que defendera para uma educagio condizen-
te com as exigéncias da atualidade brasileira: uma educa¢do com-
prometida com o desenvolvimento, a formagao da consciéncia cri-
tica e a construcdo de personalidades democraticas. A criagdo do
método coroava uma longa pesquisa de procedimentos que vinha
ensaiando na Divisao de Educacio do Sesi de Pernambuco, no qual
ingressara em 1947, e mais recentemente, no Movimento de Cultura
Popular (MCP) do Recife, que ajudara a criar, em maio de 1960.

Os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por
intensa atividade em todas as instancias da vida social no pafs. No
campo da cultura e da educa¢ao popular, a notavel criatividade que
caracterizou esse perfodo exprimiu-se, entre outros acontecimentos
significativos, na criacao de empreendimentos como o Movimento
de Educacio de Base (MEB) da CNBB, os Centros Populates de
Cultura (CPCs) da UNE, a Campanha “De pé no chao também se
aprende a ler” e o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife.

O MCP foi criado a partir de solicitacio de Miguel Arraes,
por um grupo de intelectuais que inclufa, entre muitos outros,
Germano Coelho, Norma Coelho, Abelardo da Hora, Aluisio

Falcao, Anita Paes Barreto, Silvio Loreto, Geraldo Vieira, Paulo
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Rosas e Paulo Freire. Em depoimento publicado em 1986, Paulo
Rosas relata que, eleito em 1959,

Arraes assumiu a Prefeitura do Recife com a firme intenc¢ao de realizar
um governo de tendéncia popular — nao populista—, aberto a todas as
forgas atuantes na comunidade, organizada ou nao. E encontrou res-
posta, de inicio de um grupo de intelectuais, artistas e professores,
desejosos de participa¢ao ativa no processo de mudanga que entio se
iniciava, sem pretensoes eleitorais e, quando possivel, sem se envolver

na maquina administrativa convencional. (Rosas, 1986, p. 21)
Em outro depoimento, Aluisio Falcdo relata que, logo apds
sua elei¢ao para a Prefeitura do Recife, Miguel Arraes chamou-o

e disse que durante a campanha defendera certas posi¢oes e que havia
sido eleito no ambito de um compromisso de fazer alguma coisa
para melhorar as condi¢Ges da vida do povo. A Prefeitura nio tinha
recursos, pouco podia fazer. Alids, o povo sabia disso. Mas, alguma
coisa sempre podia ser feita. Entdo Arraes expos a sua ideia: a popu-
lagao pobre do Recife estava completamente desprovida de escolas.
Por isso pensava em aproveitar os espacos disponiveis em igrejas,
templos, clubes, sedes de associa¢oes populares e outros locais para
ainstalacdo de salas de aula. As carteiras seriam fabricadas e conserta-
das nas oficinas da prépria Prefeitura. O dinheiro necessario talvez
pudesse ser arrecadado mediante coleta entre os comerciantes, os
industriais, a populagao em geral. (...) No dia seguinte a posse de
Arraes na Prefeitura, o movimento ja estava comecando. Entrei em
contato com Germano Coelho e com Paulo Freire. Germano mobi-
lizou o meio intelectual. Foi convocada uma reuniio aberta a todos
os interessados e af se constituiu o MCP. (Beisiegel, 2008, p. 255)

Em sua estrutura inicial, o MCP tinha trés departamentos. Um
deles, o Departamento de Formacdo e Cultura, contava com dez
divisdes. Paulo Freire assumiu a dire¢do da Divisdo de Pesquisa.
Conforme ele mesmo relata, no projeto de educacio de adultos
que ele coordenava no MCP, pressionadas pelas necessidades dos
trabalhos na alfabetizacao de adultos, Josina de Godoy e Norma
Coelho comecaram a elaborar o Livro de leituras para adultos — ou,

como era mais conhecida, a cartilha do MCP. Ora, Paulo Freire, ja
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nessa época, criticava o uso de cartilhas, que inclufa entre os com-
ponentes de uma educac¢io domesticadora. Sem envolver-se nos
trabalhos relacionados a producao da cartilha, passou a coordenar
um outro projeto de educacao de adultos, nos crenlos de cultura e
centros de cultura. A criagio do método tem origens mais proximas
nos trabalhos entdo realizados nos circulos de cultura:
quando eu comego, no proprio MCP, a desenvolver os circulos de
cultura, a coisa funcionava de maneira excepcional, entao um dia eu
disse a mim mesmo que era possivel juntar aos resultados que estava
obtendo, sem nenhuma preocupacio de leitura, poderia juntar a esse
trabalho também a preocupacido com a leitura da palavra... Al eu
comego a arquitetar, comego a refletir sobre todo o meu passado,
sobre toda a experiéncia no Sesi, e comego a primeira experiéncia no
Poco da Panela... (Freire, 1963, p. 19)

Iniciados no MCP, os trabalhos de elaboracao do método
foram continuados no recém-criado Servico de Extensio Cultu-
ral (SEC) da Universidade do Recife. Em seguida, a convite do
governo do estado do Rio Grande do Norte, Paulo Freire coor-
denou a aplicacdo de seu método na cidade de Angicos. A eficien-
te propaganda da experiéncia iniciou a constru¢iao da imagem do
educador em ambito nacional.

Um artigo publicado na Revista de Cultura da Universidade do Recife
(Freire, 1963), em abril de 1963, demonstra como as ideias expostas
em FEducagao ¢ atualidade brasileira encontraram plena expressio no

trabalho educativo com os adultos das classes populares.

0 método de alfabetizacao:
a proposta de uma educacgdo ‘“‘conscientizadora”

Divulgado, pela primeira vez, sob a forma de uma proposta ja
consolidada, no artigo “Conscientizacio e alfabetizacdo: uma nova
visao do processo”, o método realmente correspondia as preocupa-
¢Oes explicitadas pelo educador nos escritos antetiores. A intencao de

assegurar a coeréncia entre os procedimentos entdo recomendados e
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as perspectivas tedricas que informavam sua compreensao do ho-
mem, da educacao e da sociedade era bem evidente e estava perfeita-
mente documentada nas caracteristicas do proprio método.

Como outras importantes criagcdes, o Método Paulo Freire de
Alfabetizacdo também apresentava notavel simplicidade. O educa-
dor entendia que mesmo as palavras geralmente empregadas para
designar os varios elementos da pratica educativa, tais como “esco-
la”, “classe”, “professor”, “aluno” etc., estavam impregnadas de sig-
nificacoes inaceitaveis, conotavam as orientacoes “domesticadoras”
da educacio brasileira tradicional. Por isso mesmo, ja a nomenclatu-
ra que adotava no método de alfabetizacao exprimia a intengao de
alterar radicalmente as praticas entdo usuais na educa¢ao do adulto
analfabeto. As “Gasses” eram substituidas pelos “cireulos de cultura”, os
“alunos” pelos “participantes dos grupos de discussoes”, os “professores” ce-
diam lugar aos “Coordenadores de debates”. De igual modo, a “aula” era
substituida pelo “debate” ou pelo “didloge” entre educador e educandos
e o ‘programa” por ‘Situagies existenciais” capazes de desafiar os agru-
pamentos e de leva-los a assumir posicOes de reflexdo e critica dian-

te das condicdes dessa mesma existéncia.

A introducdo ao estudo do conceito de cultura

Os trabalhos eram iniciados a partir de discussdes em torno
do conceito de cultura. Este singular esfor¢o de iniciagdo de gru-
pos de analfabetos nos estudos da antropologia encontrava justifi-
cativas claras, simples e aceitaveis:

Precisavamos, ainda, de algo com que ajudassemos o analfabeto a
iniciar aquela modificagao de suas atitudes basicas diante da realida-
de. Com que ele desse comego a reformulacio de seu saber prepon-
derantemente magico. Precisavamos também que esse algo fosse
uma fonte de motivacao para o analfabeto querer ele mesmo montar
o seu sistema de sinalizacoes. Motivacao que viesse se somar a sua
apeténcia educativa, em relacao direta com a transitivagao de sua cons-

ciéncia. Era preciso, por outro lado, superar um certo fatalismo, so-
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bretudo dos homens menos transitivados dos campos, que respon-
sabilizam Deus ou o destino, ou ainda a sina, pelos erros de uma
estrutura arcaica ¢ desumana. Pareceu-nos entio que o caminho seria
levarmos ao analfabeto, por meio de redugdes, o conceito antropolo-
gico de cultura. (Freire, 1963, p. 14)

Os procedimentos elaborados para a introducao dos adultos anal-
fabetos aos estudos da cultura eram também notavelmente simples. A
equipe do Servico de Extensao Cultural (SEC) ou as equipes respon-
saveis pelo desenvolvimento de cada uma das experiéncias prepara-
vam uma série de “fichas de cultura”. Cada uma dessas fichas — eram
originalmente em nimero de onze — reproduzia uma cena determi-
nada (em desenho, pintura, fotografia etc.). Numa experiéncia realiza-
da em Brasilia, a introdu¢ao ao estudo da cultura apoiava-se no exa-
me e na discussio dos contetdos de dez fichas. A primeira tinha como
tema “O homem diante da natureza e da cultura”. Reproduzia a figu-
ra de um casal, de costas para o espectador, contemplando uma pai-
sagem com casas, coisas construidas pelo homem, passaros, animais,
arvores etc. A segunda reproduzia a figura de um indio atirando uma
flecha num passaro que voa. A Zerceira ficha apresentava a figura de um
cacador armado de espingarda. A guarta reproduzia a figura de um
gato cagando um rato. A guinta, a figura de uma mulher debaixo de
uma tenda de palha, fazendo lougas de barro. A ficha nimero seis
apresentava um prato, uma moringa e uma panela de barro, produzi-
dos por uma mulher. Na ficha nimero seze viam-se dois cantadores
tocando viola, com um radio ao lado. A vifava reproduzia a figura de
um vaqueiro do Nordeste. A 7ona apresentava a figura de um gaicho
de bombachas. A ficha nimero deg, finalmente, mostrava um grupo
de adultos dialogando num “circulo de cultura”.

Os modos de utilizacdo desse material podem ser bem exem-
plificados com as seguintes anotacdes do “diario” de um dos
“coordenadores de debates” da experiéncia realizada no munici-
pio de Angicos (Lira, 1996, pp. 86-105. As anotacOes seguintes
foram transcritas de Beisiegel, 2008, pp. 192-209):
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Aula de cultura. Projecdo:

(A primeira ficha utilizada em Angicos reproduzia a figura
da cabeca de um homem nordestino, com setas que partem
dela para seis coisas distintas — uma casa, uma arvore, um
cacimbio, um monte que tem a forma do monte Cabugi, uma
andorinha e um porco.)

O objetivo desta primeira ficha ¢ a autoconsciéncia, cons-
ciéncia de... No momento em que ¢ iniciada a projecao ces-
sam totalmente os rufdos... Riram, de modo geral, do homem;
disseram que ele estava de 6culos, de tio magro que o acha-
ram.

Pergunta:

— O que vemos ai? ou — O que esta diante de nés?

Resposta:

— Um pé de pau.

— Um poico.

— Um poiquinho.

— Uma bacurinha.

— Uma estauta (0 homem)
— Um passo (passaro)

etc.

Obs.: Evidentemente nao devemos corrigi-los, mas quan-
do falarmos, diremos lentamente pa ssa ro, es ta tu a, corrigin-
do indiretamente, pois eles nio estdo errados, estio tio certos
quanto nos.

Pergunta:

— O que significam estas linhas? (as setas)

Resposta:

(As respostas mais comuns foram — Lapis e — Palito.
No entanto, alguns responderam — O juizo do homem; — A
cienca do homem; — O homem tem necessidade disto.)

Obs.: fazemos entdo o grupo perceber e revelar o que signi-
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ficam aquelas setas e depois explicamos que elas sdo as relages
do homem com aquelas coisas; e podemos até dar, e demos, a
partir de cada uma das respostas inteligentes aparecidas e aprovei-
tadas, uma nocdo de como o homem as conseguiu. Evoluciao
humana. O menino que nasce, aprende a falar; na medida em que
ele vai crescendo seu mundo cresce também — a sala, sua casa.
Depois, na escola, amplia seu mundo e descobre que ha uma série
de coisas que ele nio fez, mas ja encontrou feitas, e que foram
teitas pelos homens que vieram antes dele, sendo ele capaz de usar
estas coisas e inclusive modifica-las. Explicado isto, pergunta-se:
— Alguém quer dar um exemplo?

Pergunta (fundamental):

— O que ¢ neste quadro que af estd projetado, que tera sido
feito pelo homem?

Resposta:

— O passo etc..

E outros um tanto brincalhées, metafalam:
— Esse homem que esta af.

Obs.: depois das respostas explicamos que deste mundo o
que nio foi feito pelo homem ¢é exatamente o que chamamos
de ‘mundo da natureza’ e o restante ‘mundo da cultura’, que
tem as criacoes que o homem fez.

Pergunta:

— O que ¢ entdo neste quadro que esta projetado, que é ob-
jeto de cultura e objeto de natureza?

Resposta:
— O monte pode ser objeto de cultura, pois 0 homem pode
fazer um monte. Outros pormenorizam tanto, que vao além
do que ¢ visto na projecao:
— A agua do cacimbaio, os tijolos etc.

O reconhecimento da distincdo entre os dados da natureza

e os produtos da cultura prosseguia, na mesma reunido e na
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seguinte, mediante o exame das fichas. Alguns outros exemplos,
extraidos do mesmo “diario”, complementam perfeitamente
esta ilustracio dos modos de funcionamento do método:

Projecao da ficha que apresenta o indio cacando com arco
e flecha. Identificacao dos objetos da cultura e da natureza; o
arco — prolongamento do brago pelos instrumentos de caca...

Pergunta:

— O que ¢ ente da natureza e o que ¢ objeto de cultura nesta
ficha que esta af projetada?

Resposta:

(Chamaram o indio de india — ficha malfeita. Quanto a tanga
do indio disseram: — Quando o homem junta as penas ¢ cultura)

Pergunta:

— E antes, era objeto de qué? Resposta:

— Antes o homem nio havia tocado, era objeto da natureza.
Alguns chamaram o arco de bodoque, de coroa ou cocat.
Neste momento, os participantes dos diversos circulos de cul-
tura diferenciam sem nenhuma dificuldade o que é objeto de
cultura ou da natureza.(...)

Projecao de ficha que apresenta um homem amassando
barro numa olaria.

Pergunta:

— O que ¢ objeto de cultura e de natureza nesta ficha? O que
¢ que o homem estd fazendo?

Resposta:

— O homem esta trabalhando o barro.

Capacidade criadora humana — o homem modificando a
natureza, fazendo cultura. Que eles percebam que cultura nio
¢ s6 o0 que o homem faz, mas o que ele pensa fazer. Tanto é
cultura o arco e a flecha, como um quadro que o artista pinta,
musica, raciocinio etc. Sao cria¢Ses do espirito humano, mani-
festacOes culturais. Alguns coordenadores aproveitaram para

mostrar que o livro do doutor (o livro que o doutor faz) tem
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o mesmo valor de cultura que a cadeira que o carpinteiro faz.

Vibraram.

Obs.: no Recife, em uma das aulas, o professor Paulo Freire,
nesta ocasido, projetou uma ficha de um homem trabalhando
uma pedra (um escultor). Perguntando se poderia sair daquele
trabalho algum objeto de cultura, as respostas foram altamen-
te inteligentes, mas todas vinculadas a experiéncia existencial.
Nenhum respondeu que dali poderia sair uma estatua.

Mas:

— Dali ele pode tirar um objeto de cultura. Ele pode que-
brar aquela pedra todinha, faz p6, depois faz cimento, mistura
com nao sei o que 14 e faz piso, e ainda pinta como este aqui (e
aponta o chdo), e af entdo ele faz objeto de cultura. Era uma
turma de operatios.

Esperava-se que o exame e a discussio dos conteddos das
“fichas de cultura” levassem os integrantes do grupo a mudanca
das atitudes anteriores de apatia e conformismo. O homem deve-
ria comecar a entender-se como “o fazedor deste mundo da cul-
tura”. Pelo debate daquilo que estavam vendo nas diversas fichas,
poderiam descobrir que o analfabeto, “como o letrado, ambos
tém um impeto de criacao e recriagao” e perceber que

tanto ¢ cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus irmaos
do povo, como cultura também ¢ a obra de um grande escultor (...)

Que cultura sdo as formas de comportar-se. Que cultura é toda
criacao humana.

Esta fase dos trabalhos setia concluida mediante o encaminha-
mento da atencido dos analfabetos para o exame da importancia
da leitura e da escrita na apropriagdo dos produtos da cultura. A
conclusao dos debates, assim o entendia Paulo Freire, devia girar
“em torno da dimensdo da cultura enquanto aquisi¢o sistematica
da experiéncia humana”. E o dominio das técnicas da comuni-
cagdo escrita constitufa o melhor instrumento de aquisi¢ao da ex-

periéncia acumulada.
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Ap6s esta introducio ao estudo da cultura eram iniciados os
trabalhos da alfabetiza¢io. Se os conjuntos de “fichas de cultura”
elaborados para as diversas experiéncias realizadas no Brasil eram
semelhantes, apresentando poucas variacoes, ja as atividades da
etapa seguinte exigiam programacio adequada a cada uma das

regioes selecionadas para a pratica da educagao dos adultos.

Os trabalhos de alfabetizagdo e “‘conscientizacdo”

A prepara¢ao de uma experiéncia era iniciada mediante o estu-
do dos modos de vida na localidade entdo escolhida para o desen-
volvimento dos trabalhos. Uma pesquisa necessariamente pouco
sofisticada, de facil realizacio, empreendida por meio de entrevistas
com os adultos matriculados nos cursos e com outros habitantes,
fornecia informagoes sobre 0s usos e costumes locais na produgao,
no comércio, na alimentac¢do, na saude, na religido, na politica... En-
fim, nas diversas dimensoes do comportamento individual e da vida
coletiva. Registradas tendo em vista a fiel transcricdo das palavras ai
utilizadas e, também, a apreensdo de seus significados peculiares,
quando fosse o caso, as informacdes entio arroladas forneciam o
material necessario ao conhecimento do que o educador designava
como o “universo vocabular minimo” dos moradores — isto €, a
extensa relacdo de palavras obtidas durante as entrevistas informais
com os habitantes era entendida como representativa do que setia a

linguagem de uso corrente na localidade.

As “'palavras geradoras”

Levantado o “universo vocabular”, procedia-se a seleciao das
“palavras geradoras”. Entre as palavras arroladas nas entrevistas,
escolhiam-se algumas que atendessem ao duplo critério da rigueza
Jfonémica e da pluralidade de engajamento na realidade local, regional e nacio-
nal. No mesmo numero da Revista de Cultura da Universidade do Recife
que publicou o artigo dedicado a exposicao das caracteristicas do

método, outro membro do SEC, o professor Jarbas Maciel, ex-
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plicava os critérios de selegao das “palavras geradoras” sob a pers-

pectiva da “semiologia’:
Hoje n6s vemos que esses dois critérios (riqueza fonémica e plura-
lidade de engajamento) estao contidos no critério semidtico —a me-
lhor palavra geradora ¢ aquela que reune em si a maior ‘porcentagem’
possivel dos critérios sintdtico (possibilidade ou riqueza fonémica,
grau de dificuldade fonémica complexa, de manipulabilidade dos
conjuntos de sinais, as silabas etc.), sewdntico (maior ou menor inten-
sidade do vinculo entre a palavra e o ser que designa, maior ou
menor adequacgio entre palavra e ser designado etc.) e pragmatico
(maior ou menor teor de conscientiza¢io que a palavra traz em po-
tencial, ou conjunto de reacdes socioculturais que a palavra gera na
pessoa ou grupo que a utiliza). (Maciel, 1963, p. 25)

Os mecanismos da linguagem escrita eram estudados por meio
do progressivo desdobramento das “palavras geradoras” em sila-
bas e, quando fosse necessario, em vogais que, reunidas depois, pe-
los préprios educandos, em novas associagOes, possibilitavam a for-
magao de novas palavras. Assim, o conjunto das “palavras gerado-
ras” deveria conter todas as possibilidades silabicas da lingua, para
permitir o estudo das diferentes situacbes que pudessem vir a ocor-
rer durante a leitura e a escrita. Dependendo das particulares pala-
vras escolhidas em cada uma das experiéncias, seu nimero podia
variar (foram dezessete na experiéncia realizada em Tiriri, colonia
agricola da Sudene, no estado de Pernambuco; quinze em Cajueiro
Seco, uma comunidade proxima aos Montes Guararapes, no Reci-
fe; dezessete no municipio de Angicos, no estado do Rio Grande
do Norte; dezesseis em Vila Helena Maria, no municipio paulista de
Osasco; dezessete numa experiéncia realizada em Brasilia etc.). As
“palavras geradoras” seriam ordenadas de modo a distribufrem as

“dificuldades” da lingua numa sequéncia de dificuldades crescentes.

As “situacdes existenciais tipicas’”

Depois de escolhidas as “palavras geradoras”, a equipe exa-
bl

minava as possibilidades de criacio de “situa¢des existenciais tipi-
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cas” para o grupo que ia se alfabetizar. Se uma das “palavras gera-
doras” escolhida fosse, por exemplo, a palavra enxada, a represen-
tagao grafica (desenho, pintura ou fotografia) de um lavrador ca-
pinando a terra poderia perfeitamente evocar, para os moradores
de uma comunidade agraria, as situagdes comuns nos trabalhos da
lavoura. Em outro exemplo, se fosse #jolo a palavra escolhida, a
tigura de um trabalhador assentando #jo/os poderia evocar as situa-
¢des comuns de vida numa localidade habitada por operarios da
construcdo civil. Estas e outras situacoes funcionariam como “de-
safios” ao grupo de educandos.

Seriam situagdes-problema, codificadas, guardando em si elementos
que serdo descodificados pelos grupos, com a colaborac¢io do coot-
denador. O debate em torno delas ira levando os grupos a se

conscientizarem para que concomitantemente se alfabetizem.

Paulo Freire insistia em afirmar que essas situagdes locais abriam
perspectivas para o debate de problemas regionais e nacionais.

Em seguida, seriam elaboradas as “fichas-roteiro”, de apoio
e otrientacao aos coordenadores durante a conducio dos deba-
tes. Este roteiro era entendido como um conjunto de sugestdes
para o coordenador — e nao como uma prescricao rigida de
assuntos a serem obedientemente examinados nas reunides nos
“circulos de cultura”. Eram preparadas também as “fichas de
alfabetizacao”, utilizadas na decomposicao das “palavras ge-

radoras” em silabas e vogalis.

Um exemplo de aplicagdo do método de alfabetizagao
O mencionado “didrio” da experiéncia realizada em Angicos
contém bons exemplos dos modos de utilizacdo das “palavras
geradoras”, das “fichas de alfabetizac¢ao”, das “situacOes existen-
ciais tipicas” e das “fichas-roteiro” (Lyra, 1996, pp. 86-105; Beisie-
gel, 2008, pp. 192-208).
Foram as seguintes as “palavras geradoras” selecionadas para

essa experiencia: belota, sapato, voto, povo, salina, feira, milho, goleiro, cozi-
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nha, tigela, jarra, fogao, chibanca, xique-xique, expresso, bilro e almofada. A
primeira “palavra geradora” apresentada aos cireulos de cultura —
belota — era uma corruptela local da palavra borlota e designava um
enfeite usado em redes e nos rebenques de couro, muito comuns
na regido. As anotaces do “diario” descrevem a primeira ficha

entdo projetada aos analfabetos:

Primeira hora de alfabetizagdo:

Ficha motivadora — Belota. A palavra belota foi escolhida para
primeira ficha, dentro de uma situago socioldgica local. — Um
homem de Angicos vestido tipicamente, montado em um
burro, numa cena de seca, com uma chibata na mao, na qual
aparece em primeiro plano uma belota de cor bem viva. Na

parte superior esquerda (da ficha) aparece a palavra belota 84.

Em Angicos foi utilizado o projetor de slides

O estudo das técnicas da leitura e da escrita era precedido por
ampla discussido em torno das “experiéncias existenciais” evocadas
pela figura projetada juntamente com a primeira “palavra gerado-
ra”. Mas, em beneficio do equilibrio desta exposicio, é convenien-
te inverter os termos do processo e comegar pelo exame do apren-
dizado das técnicas da comunicacdo escrita, antes da analise da
parte relativa as discussoes. Era a seguinte a sequéncia dos slides
apresentados ao grupo de analfabetos:

1. A “palavra geradora” — neste caso a palavra belota — era

apresentada ao lado da cena destinada a evocar as “situagdes

existenciais tipicas” na localidade.

2. A “palavra geradora” era apresentada no skde seguinte, ja

sem a figura projetada no caso anterior. Nesta ficha surgia

somente a palavra belota.

3. A “palavra geradora” era apresentada de modo a possibili-

tar a identificacdo de sua composicao silabica: be /o a.
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4. Em seguida era apresentada a “familia” silabica do “b™: /g,
be, bi, bo, bu.

5. No slide seguinte surgia a “familia” silabica do “I”:

la, le, i, lo, In.

6. Outro slide apresentava a “familia” silabica do “t”: 7a, te, #, 10, 1n.
7. Em seguida era apresentada a denominada ficha da descoberta:
uma ficha em que se juntavam as “familias” do

“b”, do “1” e do “t™

ba, be, bi, bo, bu;

la, le, 1i, lo, lu;

ta, te, ti, to, tu.

8. Finalmente, em outro s/ide, eram apresentadas as vogais:
“a”, “e”, “i7, “o0”, “u”.

O “método” era analitico-sintético. Partia-se, inicialmente, para a

decomposicao da situacdo e da palavra visualizadas na ficha:

Projetada a situagdo com a primeira palavra geradora — representagao
grafica de expressao verbal da percepcao do objeto —, inicia-se o debate
em torno de suas implicagdes. Somente quando o grupo esgotou com
o coordenador a analise da situacao dada, se volta o educador para a
visualizagdo da palavra geradora. Visualizada a palavra relacionada com o
objeto também representado na ficha, parte o educando, noutro s,
paraaleitura da palavra ja sem o objeto representado. LLogo apds, noutro
slide, a palavra surge separadamente em fonemas que o analfabeto iden-
tifica como pedacos. Reconhecidos os pedagos, na etapa da analise, pas-
sa-se para a visualizacao das familias fonémicas que compdem a palavra
em estudo. Em seguida, apresentam-se num s/de as familias reunidas.

Dai parte-se para a ltima andlise, a que leva as vogais.

O “diario” da experiéncia de Angicos exemplifica os modos

de realizacao desta etapa dos trabalhos:

52

Depois de feita a associacdo (da figura) a realidade brasi-
leira (...) projetamos uma ficha que contém somente a palavra
belota. Be lo ta.

Pronunciamos a palavra be lo ta e toda a classe repete.

Pergunta:
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— Quantas vezes abrimos a boca para dizer a palavra belota?

Pergunta:

— Qual o primeiro pedaco da palavra belota: be.

Pergunta:

— Qual o segundo pedaco da palavra be lo ta: lo.

Pergunta:

— Qual o terceiro pedago da palavra be lo ta: ta.

Obs.: Insistir um pouco nesta parte, dizendo que cada pe-
dago daquele faz parte de uma familia de letras, que se chama
sflaba. Depois projetamos a familia do ‘b™ ba, be, bi...

Pergunta:

— Qual desses pedacos usamos para formar a palavra belota?
insistir na apresentacio da familia e leitura coletiva. Depois
apresentamos a familia do 1™ la, le,li..

Pergunta:

— Qual destes pedagos usamos para formar a palavra belota?
Insistir na apresentagdo da familia, fazendo também leitura.
Depois projetamos a ficha da familia do ‘t™ ta, te, ti..

Pergunta:

— Qual desses pedacos usamos para formar a palavra belota?

Depois de retidas estas explica¢Ses, projetamos uma fi-
cha que contém todas estas familias de letras; no entanto,
alguns coordenadores, neste momento, convidaram partici-
pantes para escrever no quadro-negro a palavra belota, que
foi escrita por alguns. Ao ser mostrada esta ficha (a ficha da
descoberta), pedimos a eles que encontrem af neste quadro a
palavra belota. Depois fazemos a leitura individual e coletiva
das diversas familias, para que a partir dai eles mesmos co-
mecem a compreender o mecanismo da formacio das pala-
vras. E mostrando que cada silaba faz parte de uma familia
de letras, que vamos acrescentando lenta e gradativamente

outras familias, formando assim novas palavras geradoras,
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com o que faremos o aprendizado da leitura e da escrita...
Depois de feitos os exercicios de leitura das silabas, fazemos
uma leitura coletiva no sentido da vertical: ba, la, ta, e espera-
mos que eles notem e compreendam que a primeira letra
sempre muda, mas que a parte final permanece sempre a
mesma — e podemos até perguntar se aquela letra de cima é
igual a de baixo etc. Depois de repetidas essas explicagdes
projetamos uma ficha que contém somente o ‘@’, ‘¢’, 1, ‘0’,
‘v, que eles identificam com muita facilidade, e dizemos que
aquelas sdo as vogais, o resto é consoante.

Os préprios analfabetos iniciavam o processo de sintese, logo

apOs a projecao da ficha da descoberta:

No momento em que é projetada a ficha que contém to-
das as familias de letras (as familias das silabas contidas na
palavra belota), eles, além de encontrar a palavra belota, for-
mam outras, como lata, bala, tatu etc. Em sua maior parte,
principalmente dissilabos. Encerrada a projecio, pedimos aos
participantes para que abram os seus cadernos, pois vamos
comegar a escrever. A maior parte ndo sabia como usar o lapis
e principalmente o caderno. Escreviam fora do trilho (como
chamavam as linhas), mas todos escreveram em seus cadernos
a palavra magica —be —lo —ta, apesar de quase ndo caber numa
pagina, tdo grandes eram as letras.

No artigo mencionado, Paulo Freire expunha os resultados

em geral obtidos com estes procedimentos:
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Realmente, diante desta ficha o analfabeto descobre o mecanismo de
formacio vocabular numa lingua silabica, que se faz por meio de
combina¢oes fonémicas. Apropriando-se criticamente deste meca-
nismo, parte para a montagem rapida do subsistema de sinaliza¢Ges.
Comega entlo a criar palavras com as combinag¢des a sua disposi¢do
que a decomposi¢ao de um vocabulo trissilabico lhe oferece no pri-
meiro debate que fez para alfabetizar-se. Ja ¢ e escreve neste dia. E no

seguinte, traz de casa como tarefa tantos vocabulos quantos tenha
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podido criar com combinag¢bes dos fonemas ja conhecidos. Nao
importa que traga vocabulos que ndo sejam termos. O que importa,
no dia em que pde o pé neste dominio novo ¢ a descoberta das
combinacoes fonémicas.

Observando anonimamente a experiéncia que se realizava em
Brasilia, Lauro de Oliveira LLima formulou com rara felicidade
uma explicacdo para a rapidez da alfabetizacao obtida com a apli-
cacio do método.

A rapidez incontestavel do processo baseia-se na propria técnica: em

vez da aprendizagem enervante de milhares de palavras, fornece-se

ao alfabetizando uma “chave de leitura” que comega a funcionar em

todos os casos semelhantes, podendo-se dizer que, compreendido

o processo e aplicado nas primeiras situagoes, esta o analfabeto, tec-

nicamente, alfabetizado, consistindo a atividade, daf por diante, na

ampliacao do nimero de chaves para enfrentar as situagdes mais
diversas...

Um teste aplicado na fase final dos trabalhos, em Angicos,

apontou a “média global” de aproveitamento em cerca de 70%

dos educandos avaliados.

A “conscientizacdo”

Desde o inicio dos trabalhos a “conscientizaciao” e a alfabeti-
za¢ao caminhavam juntas. Eram bem evidentes as “situa¢Oes exis-
tenciais tipicas” que a equipe de educadores pretendia mobilizar,
com a figura do sertanejo cavalgando o burro numa cena marcada
pela seca. A pesquisa dos modos de vida na localidade ja havia
indicado que 80% da populacio economicamente ativa ocupava-
se da agropecuaria, sendo o algodio o principal produto, acom-
panhado em seguida pela pecuaria caprina, ovina e bovina.

O artesanato em couro era bastante difundido e praticado em
toda a regido. Por outro lado, a cidade instalara-se no agreste, qua-
se boca do sertdo, era cortada por rodovia e estrada de ferro, seus
moradores certamente nio ignoravam, nas proprias vivencias, as

dificuldades do trabalhador sertanejo e os efeitos da seca sobre as
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populacoes do Nordeste. Os efeitos da seca, alids, ndo eram des-

conhecidos no municipio:
A cidade tem trezentas ligacGes elétricas. Dois hotéis e duas pensoes.
Um cinema. Uma quadra de esportes, uma igreja, um mercado mu-
nicipal, dois agudes municipais e um campo de pouso de terra bati-
da. Tem linha telefonica a Acu. Entre dez e dezenove de marco, é
celebrada a Festa de Sdo José, padroeiro da cidade. Outra tradicao
local € o ‘terco da cruz’: nos primeiros meses do ano as mulheres
reunem-se em torno do Cristo, a frente da Igreja, implorando chuva.

Era legitimo acreditar — e a equipe acreditava — que a proje¢ao
desta “situacio existencial” atuasse como zema gerador de debates e
de reflexdes sobre as expressoes locais de problemas mais amplos
da realidade brasileira no Nordeste do pais.

O “diario” da experiéncia de Angicos anota alguns dos itens
que a “ficha-roteiro” sugeria para os debates em torno da cena
projetada junto a primeira “palavra geradora”

Efeitos da seca.

Pau de arara.

Fxodo rural.

Exploragio do homem pelo homem.

Importancia da fixagdo do homem ao solo.

Etc.

Os registros a propoésito dos debates sugeridos para algumas
outras fichas eram mais completos e esclarecedores. A segunda
“palavra geradora” selecionada para a experiéncia, a palavra sapa-
to, projetada ao lado da figura de “um sapateiro colocando sola-
do num sapato, na sua oficina de trabalho”, deveria, quando a
dindmica das discussoes possibilitasse, conduzir a reflexdo e ao
debate sobre os seguintes temas:

30/01/1963.
Ficha motivadora: sapato.

Alfabetizacao e politizagao.
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Projecao: um sapateiro colocando solado em um sapato,
em sua oficina de trabalho.

Temas:

Couro, produ¢io, matéria-prima.

Trabalho — for¢a que une os homens e nao a diferenciacao
dos homens pela for¢a do trabalho. Sindicalismo.

Angicos ¢ um dos maiores produtores de couro da re-
gido, mas poucos em Angicos usam sapatos.

Importancia da arte (do sapateiro). A salteira insignificante
que ele coloca no sapato, mas que dd uma elegancia tremenda a
mulher. Eles, os sapateiros, pobres e humildes (unidos) podem
influir nos destinos da nagdo e em solucoes para sua classe.

Reconhecimento do sapato como objeto de cultura e de-
bate sobre sua importincia.

O “diario” registra algumas frases ditas pelos participantes

durante os debates em torno dessa “palavra geradora™

“Eu sou capaz de dar mais valor ao trabalho do sapateiro
do que ao trabalho do doutor (que faz livros). Se o doutor
passar descalco, com o livro debaixo do braco, por cima de
uma moita de espinhos, sabera porque...”

“O governador ¢ uma figura muito importante, mas se

8 gu ,
deixar de usar o sapato, perde a importancia.”

“Seu mocgo, si eu aprende mesmu, li d6 uma gorjeta, proque
af eu posso sabé das coisa.”

A terceira ficha de alfabetizacao apresentava as palavras vofo e povo a0

lado da figura de nordestino votando. O “diario” registra as seguintes
gu gL gut

anotacoes a proposito dos temas sugeridos para os debates:

Voto-povo.
Alfabetizacio e politizago.
Projecdao: um nordestino votando. Obedecemos a partir

desta ficha mais ou menos a rotina das antetiores.
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Nio ¢ dar aula sobre povo, democracia etc.; mas, arrancar
deles o que eles pensam de povo, de democracia, de participa-
¢do no processo politico. Dialogar sem nenhuma preocupa-
¢do ainda de fixar a palavra povo.

Diferenca entre povo e massa.

Importancia do voto para a emancipagao politica.

Mostrar que um maior nimero de (votos) eleitores no Nor-
deste pesara na balanca politica nacional. Deus criou o homem
— tudo era harmonia, igualdade. No entanto o homem na sua
‘ganancia’ fez a desarmonia, a desigualdade, pobres e ricos. Em
Angicos todos sao iguais? Bairros? etc. Assim também sio as
cidades, os estados, os paises (pobres e ricos). O povo é quem
deve, precisa voltar aquela harmonia. Todos tém direitos mi-
nimos. Como fazer?

Aprendendo a ler — para votar consciente.

O voto ¢ a arma do povo. A venda do voto tira o seu
valor. Nossos avés lutaram por este direito. Serd que nés o
estamos honrando?

A “palavra geradora” salina, projetada junto a figura de uma

salina de Macau, no litoral do Rio Grande do Norte, deveria con-

duzir ao debate dos seguintes temas:
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05/02/1963.

Ficha motivadora: salina.

Alfabetizacao e politizagao.

Projecao: uma salina de Macau.

Temas:

Importancia do sal na economia do Rio Grande do Norte.

Relacio da economia salineira com a economia local. Couro
e algodao.

Uniao — sindicato dos salineitos.

Nogodes elementares de exportaciao e importagao.

Obs.: tal como no método criado por Decroly, de uma

ideia central, o algoddo, parte o coordenador para as outras
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matérias, associando-a as plantacOes, a terra, as culturas, aos
transportes, a riqueza; enfim, a importancia de sua patticipacio
neste processo — conscientemente.

Pergunta:

— Por que compramos sal?

Macau, onde existe o sal — cidade vizinha — a natureza nos
deu o sal — e custa tdo caro. Por qué?

Noés brasileiros sabemos explorar o sal. Por que entio dei-
Xarmos que outros o explorem?

Pergunta:

— Se vocé fosse autoridade o que é que fazia?

Resposta:

— Tomava as providéncias e dava um jeitinho.

Pergunta:

— E por que as autoridades nio tomam nenhuma providén-
cia?

Resposta:

— Certamente tao recebendo alguma graninha.

Pergunta:

— Mas se as autoridades foram eleitas com o voto do patrao
e 0s operarios votaram em quem o patrdo mandou (ou entio
venderam o voto.)

Resposta:

— Isto é uma esculhambacio.

Obs.: ressaltar a importancia do voto. Somente trinta por
cento da populacdo vota. Dai os atuais dirigentes serem real-
mente legitimos representantes dos trinta por cento que os
elegeram. Precisamos nds, os setenta por cento, também nos
fazermos representar.

Obs.: o projetor de slide atrai para a aula alunos sem
nenhum interesse de aprender a ler, simplesmente motivados
pelo cinema. Sera de fundamental importancia olharmos este

aspecto.
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As “palavras geradoras” feira e milho, projetadas junto a cena

de uma tipica feira nordestina, deveriam conduzir a discussao dos

seguintes temas:

07/02/1963.

Ficha motivadora: feira e milho.

Alfabetizacao e politizagao.

Projecao: uma feira tipica do interior.

Apresentacao de silabas complexas.

Temas:

Problemas do custo de vida. Precos. Inflacao. Quando nao
se tem dinheiro devemos ficar com fome. Armazenamento.

Eram os seguintes os temas sugeridos para os debates em tor-

no da “palavra geradora” goleiro:

13/02/1963.

Ficha motivadora: goleiro. Alfabetizagio e politiza¢ao. Pro-
jecao: um jogo de futebol.

Temas:

Sentido de equipe. Unido. Organizagao de classes. Analo-
gia do futebol com as classes dominantes. Politico, social, eco-
némico. O gol é de todo o time — e ndo individual. Na luta
pela vida, o gol ¢ o que eles produzem — é do grupo. O dono
da bola ¢ o dono da tetra.

Colocamos a palavra incompleta no quadro-negro e pe-
dimos que eles a formem: — ..leiro; go...ro; etc.

Frases relativas ao debate:

— A luta é do povo.
— O povo luta para arranjar o pao.

A “palavra geradora” coginha era apresentada junto a figura de

uma mulher trabalhando na preparacio da comida e deveria con-

duzir ao debate dos seguintes temas:

15/02/1963.
Ficha motivadora: cozinha. Alfabetiza¢ao e politiza¢do. Pro-

jecao: uma cena nordestina — uma mulher trabalhando numa
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cozinha, aparecendo também as palavras jarra (rr), fogao (2o),

tigela (ge), junto aos objetos respectivos. Temas:

Géneros alimenticios — 0 que comemos. Problemas do
custo de vida. Aumento dos precos. Impossibilidade da aqui-
sicao de géneros de primeira necessidade. Quem planta feijao
tem feijao em casa?

Temos direito ao que plantamos.

Se vé formiga no verdo? Por qué? Armazenamento. Deve
o governo armazenar — para vender aos pobres, no periodo
de seca pelo preco de inverno. Silagem.

A “palavra geradora” chibanca, apresentada junto a cena de um
nordestino trabalhando com uma chibanca (picareta), deveria su-
gerir a discussdo dos seguintes temas:

21/02/1963.

Ficha motivadora: chibanca.

Alfabetizacio e politizago.

Proje¢io: um nordestino trabalhando com uma chibanca
(picareta).

Temas:

Trabalho — seu valor — capital.

Analise das diversas profissoes.

Lida a Constituicao — na parte relacionada ao trabalho.
As anotacoes do “diario” a proposito dos temas sugeridos para

o debate em torno da “palavra geradora” xigue-xique eram poucas:

28/02/1963.

Ficha motivadora: xique-xique. Politizacio e alfabetizacao.

Projecdo: um sertanejo assando e comendo xique-xique,
numa cena de seca.

Temas:

Problemas das secas, agua, alimentagao.

Fixacao do homem a terra. Silagem e irrigacio.

Eram poucas também as anotag¢oes a proposito das discussoes

em torno da “palavra geradora” expresso:
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04/03/1963.

Ficha motivadora: expresso.

Alfabetizacao e politizagao.

Proje¢ao: um 6nibus numa estrada nordestina.

Temas:

Dissecagao do 6nibus. Transporte de cultura, gente e gé-
neros.

Importancia do transporte para as comunica¢oes huma-
nas. Enfase no X.

Frases dos participantes:

Pedro Neves: “Cum Deus e cum governo ninguém pode”.
(Dona Herminia.)

Dilma: “O povo de Angicos se libertou”.

Walkiria: “O transporte é muito importante porque leva e
traz sabedoria”.

Eram relativamente poucas também as anotagdes a proposito

das discussoes sugeridas em torno das “palavras geradoras” bilro e

almofada:

06/03/1963.

Reunido dos coordenadores.

Planejamento dos debates: ficha bilro-almotada. Projecio:
uma velhinha fazendo renda, usando bilro e almofada.

Temas:

Cultura.

Renda.

Valor do trabalho manual. Regionalismo — arte do povo.
Educacio, direito de todos. Compara¢ao com outros trabalhos.
Evolucao X maquina.

Ja na etapa final das atividades, os participantes dos “circulos

de cultura” de Angicos debateram uma “visao geral” da “reforma
g

agraria”, do “voto”, do “nacionalismo” e de “higiene”.
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No artigo “Conscientizagao e alfabetizacao: uma visdo pratica
do sistema Paulo Freire”, Aurenice Cardoso, da equipe do Servico
de Extensiao Cultural (SEC) da Universidade do Recife, explicava
os modos de utilizacao dessas fichas na parte relativa a “conscien-
tizagao” (Cardoso, 1963, p.71):

Uma vez desafiados com a ficha projetada, os analfabetos descrevem
o que veem e geralmente empregam palavras soltas ao se iniciarem.
Cabe a0 coordenador leva-las a fundamentar suas opiniGes em bases
mais ctiticas, quando langam os ‘por que’, “para que’, ‘onde’, ‘como’...

A ficha engloba aspectos diversos da realidade; partimos, para
a conversagdo, da realidade local, associando-a a regional e nacio-
nal, debatendo aspectos sociais, economicos, politicos, sanitarios
etc., a que as fichas oferecam oportunidades. HEsse debate deve
dinamizar todo o grupo, levando todos a se expressarem mais
racionalmente. Para isso, o coordenador reformula as respostas
dadas em uma nova pergunta e a devolve ao grupo. Numa ficha
que representa uma secdo eleitoral surge possivelmente a discussao
sobre governo, democracia, participagdo do povo, responsabili-
dade do eleitor, titulo, voto do analfabeto, voto de cabresto, po-
der do voto etc..

As anotagdes do “diario” da experiéncia de Angicos infor-
mam que era exatamente essa a atuacao dos “coordenadores de
debates”. Apos a projeciao de cada uma das fichas, os coordena-
dores perguntavam aos adultos “o que é que nés vemos na figu-
ra?”, convidando-os a descrever oralmente a cena visualizada. Per-
guntas breves, “por que?”, “como?”, “para que?”, “o que é que
noés estamos vendo?”, ou “o que ¢ que vocés pensam disso?”,
entre outras a proposito das respostas ensaiadas por um ou outro
entre os analfabetos, possibilitavam ao coordenador estimular a
participacido, promover o crescente envolvimento dos membros
do grupo nos debates e, pouco a pouco, eliminar a inibi¢do, natu-
ral nos primeiros momentos da atividade. Certamente nem todos

os temas incluidos nas “fichas-roteiro” puderam ser examinados
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na experiéncia de Angicos. E preciso nio esquecer que os “circu-
los de cultura” reuniam nordestinos analfabetos em sua grande
maioria acentuadamente rusticos e que esta condi¢do sociocultural
da clientela, aliada a curta duragio dos trabalhos (cerca de qua-
renta horas), impossibilitava uma reflexao mais aprofundada so-
bre os temas entdo examinados. Mas, era um comeco. Os mem-
bros da equipe tinham clara consciéncia disso e entendiam que
era um bom comeco. Na verdade, durante o desenvolvimento
dos trabalhos, notavam-se expressivos indicios de que os partici-
pantes realmente extrafam, da discussdo e da reflexdo sobre as
préprias vivéncias, atitudes de afirmacdo de sua condi¢do e de
recusa das estruturas sociais responsaveis pelas dificuldades da
vida popular. H4, nas anotagdes do “diario”, além do que ja foi
visto, numerosos outros exemplos de expressoes desta incipiente
afirmacao de atitudes de autorrespeito e de recusa. Os testes de
avaliacao aplicados pela equipe revelaram 87% de aproveitamento
na parte relativa a “politizacio”.

A esta altura da exposicdo ja se encontra perfeitamente docu-
mentada a estreita correspondéncia que havia entre as concepcoes
teoricas de Paulo Freire e os procedimentos que entdo recomen-
dava para a conducdo do processo de educacio de adultos.

Em seu método, o educador inegavelmente conseguira elimi-
nar aquele cariter de “superposi¢ao” do ensino a realidade vivida
pelos educandos. O embasamento dos trabalhos na pesquisa dos
modos de vida e do “universo vocabular” das localidades, os cri-
térios de selecdo das “palavras geradoras” e a orientacdo do de-
senvolvimento das atividades, sempre apoiadas naquilo que os
participantes podiam afirmar a propésito “do que estavam ven-
do” na figura projetada, garantiam o relacionamento entre tudo o
que ocorria no interior dos “circulos de cultura” e as vivéncias dos
educandos. O método eliminava a rigida separa¢ao antes observa-

da na educacao de adultos entre a educacio escolar e a vida real.
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Enraizando todas as atividades nas peculiares caracteristicas
das localidades, o método por isso mesmo apresentava uma solu-
¢do original e consistente para a reivindicada descentralizacio da
escola brasileira. E esta descentralizacdo, embora radical, nao era
incompativel com possiveis exigéncias de planejamento global do
processo educativo ou com a fixacdo de diretrizes gerais para o
ensino. Os procedimentos entdo recomendados eram flexiveis a
ponto de possibilitar uma a¢ao centralizada, naqueles aspectos da
tarefa educativa que aconselhassem a centralizagdo, e concomi-
tantemente descentralizada, de modo a compatibilizar o dia a dia
da pratica escolar, em todos os seus pormenores, com as caracte-
risticas particulares de cada uma das localidades. Esta orientacao
descentralizadora e, a0 mesmo tempo, centralizadora no que res-
peita ao planejamento e a fixagao de diretrizes gerais para as ativi-
dades ja vinha sendo praticada pela equipe do Servico de Exten-
sao Cultural da Universidade do Recife, quando Paulo Freire orien-
tava e supervisionava as experiéncias realizadas em Pernambuco,
na Paraiba e no Rio Grande do Norte.

A anterior insisténcia do educador em afirmar a necessidade
do desenvolvimento da educacio pelo didlogo e para o didlogo encon-
trava pleno atendimento no método. Desde o inicio, nos trabalhos
dedicados 2 introduc¢io ao estudo do conceito de cultura, e, de-
pois, nas atividades de alfabetizacio e “conscientiza¢io”, pratica-
va-se o didlogo do educador com os educandos, dos educandos
entre si e de todos, educador e educandos, com as “circunstancias”
naturais e culturais do meio. Certamente era possivel entender que
a educacio realizada mediante o exercicio do dialogo, fundada na
pratica permanente do didlogo, seria a educa¢ao mais favoravel a
formacao e ao desenvolvimento de atitudes de aceitacio do ontro e de
tolerdncia diante dos eventuais desacordos.

O método de igual modo respondia as reivindica¢des de uma

educacdo propicia ao desenvolvimento de atitudes de aceitacdo
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das mudancas. Na verdade, era bem mais do que isso, era a pro-
posta de uma educag¢io voltada para a formac¢io de agentes da
mudanca social. Envolvendo os membros dos “circulos de cul-
tura” no exame e na discussdo de aspectos das vivéncias indivi-
duais e coletivas, em que se exprimiam as determinacdes locais,
regionais e nacionais dos problemas e das dificuldades da vida
popular, os procedimentos entio adotados na alfabetizacao ja
estavam conduzindo ao exercicio da participacao. Em outras pala-
vras, a0 examinarem e discutirem as causas das expressoes locais
do subdesenvolvimento, os adultos estavam ensaiando os pri-
meiros movimentos de sua integracdo no processo de desenvol-
vimento. As discussGes sobre as consequéncias do voto ndo tinham
outro significado. A reordenacao da sociedade pelo voto consciente do povo
era o corolario esperado de uma a¢ao educativa orientada para a
autovalorizacao e a “conscientizacao” do votante.

Aquela demorada e intensa procura de uma educagio “mergu-
lhada” na realidade brasileira realmente havia encontrado respostas no
método. Mais ainda, os procedimentos elaborados para a educaciao
do analfabeto também respondiam a procura de uma educagio compro-
metida com a democratizagdao fundamental da sociedade: valotizavam as
virtualidades educativas dos agrupamentos; favoreciam a formagio
de disposi¢coes de abertura ao didlogo; proporcionavam, pelo exerci-
cio, o desenvolvimento da propensio a tolerancia; estimulavam a for-
macao de sentimentos de autorrespeito, de responsabilidade individu-
al e de aceitacdo das mudangas. Seguramente uma educacao com tais
caracteristicas podia ser entendida como um caminho para o
autogoverno e para a participagiao dos homens na construc¢do da vida
coletiva. E ndo eram estas as caracteristicas que Paulo Freire atribufa a
“personalidade democratica O processo de “conscientizagao”, tal como fora
definido nos escritos ja examinados, também encontrava encaminha-
mento nos trabalhos entio desenvolvidos. Os estudos sobre as condi-

¢Oes de vida evocadas pelos temas geradores, os debates em torno da
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dimensao cultural da existéncia, a percep¢io das distingdes entre o
mundo da natureza ¢ o mundo da cultura, entre outras atividades,
inegavelmente podiam conduzir os analfabetos a um maior dominio
de suas possibilidades de reflexdao e a um inicio de apropriacdo dos
fatores e dos condicionamentos de sua consciéncia.
O respeito pelo educando, sempre definido como agente ativo
— como sujeito — do processo de sua educacido, exprimia-se, no
método, entre outras formas, no permanente esforco de aceitacao
dos tracos culturais dos analfabetos. O que sabiam, suas crencas,
os modos de vida e mesmo a prépria ignorancia das coisas estra-
nhas ao ambito de suas experiéncias eram entendidos como pro-
dutos “legitimos” da subcultura local. O “diario” de Angicos con-
tém bons exemplos da presenca desta preocupagao entre 0s coot-
denadores. Nas discussdes em torno da “ficha de cultura” encabe-
cada pela figura do gaucho de “bombachas” encontram-se as se-
guintes observagoes:
Troca de cultura:
Pedro Neves, em sua classe, perguntou se conheciam aque-
las roupas, ao que responderam:
— Nio.
Entido ele explicou que aquelas ‘cal¢as’ eram chamadas
‘bombachas’, o chapéu ‘sombrero’ (?) etc., dizendo:
— Antes vocés (...) nao conheciam isto.
Ao mesmo tempo perguntou se 0 homem comia cardeiro,
ao que responderam:
— Naio, come a flot.
— Ah, esta eu ndo sabia, estdo vendo, houve agora entre nos
uma troca de cultura. Os participantes vibraram com isto. Pedro
Neves:
— Eu fiquei sabendo de umas coisas e vocés de outras.
A intengdo de respeitar o educando transparecia mesmo nos

pormenores do relacionamento diario. Ja na fase final das ativi-
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dades, durante a aplicacdo de um “teste de alfabetizacao e
politizacdo”, os coordenadores procuravam eliminar de sua con-
duta quaisquer conotaces de uma relagdo do tipo “quem sabe
ensina a quem nao sabe”:

— Vocés escrevam o que vocés acham que estd certo para

vocés, que depois verificarei o que estd certo para mim.

Seguramente tais formulag¢des, tanto a primeira, sobre a “tro-
ca de cultura”, quanto esta, poderdo parecer uma grossa tolice
para muitos educadores. Mas, por mais estranhos que possam
parecer e por mais singelos que fossem os modos de sua manifes-
tacao, estes cuidados eram inteiramente compativeis com as orien-
tacOes das pesquisas de Paulo Freire. O educador afirmara muitas
vezes a necessidade de eliminar o awtoritarismo na educacio, e este
autoritarismo, em sua expressao mais sutil e consolidada, surgia
exatamente nas relacdes dos homens que sabem, porque tém a
verdade, com aqueles que precisam ser esclarecidos, porque nada
sabem. Esta equacio da relagdo pedagdgica nao era aceitavel. Os
homens, mesmo os mais “intransitivados”, assim o entendia Paulo
Freire, de alguma forma realizavam em si mesmos a ontolégica
abertura para os outros, para o mundo e para o Criador. Certamen-
te podiam ser ajudados no processo de formacao de novas atitudes
e de alargamento das esferas de apreensdo de sua consciéncia. E era
esta a tarefa do educador. O trabalho voltado para a clarificacao da
consciéncia dos homens e para a alteracao de suas disposi¢oes inte-
riores nao poderia, porém, de nenhum modo e em nenhuma de
suas dimensdes, confundir-se com a “domesticacio” dos homens.
Na verdade o homem a quem esta educacdo “conscientizadora”
era dirigida ja estava domesticado, submetido pelas estruturas da
dominacdo tradicional, e a alteracdo de hdbitos e atitudes mentais forja-
dos no ambito dessas estruturas dependia fundamentalmente de um
trabalho voltado para a promo¢ao de uma nova visao de si mesmo,

para o progressivo desenvolvimento do autorrespeito, da autonomia
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de julgamento que possibilita a op¢ao, do sentimento de responsa-
bilidade pessoal, do sentimento da autoridade interna; e na pratica
educativa tudo isto passava por uma nova concepe¢ao das relagdes
entre educadores e educandos.

Era necessario substituir a relacio de autoridade na educacao
por outra, bem diversa, em que educador e educandos, trabalhan-
do os contetdos das experiéncias da vida real, pudessem aprender
juntos. Af se explicam os cuidados dos coordenadores. Era neces-
sario explicitar, sob todas as formas e em todas as ocasides opot-
tunas, que os agrupamentos de educandos eram constituidos por
pessoas dotadas dos conhecimentos peculiares a uma determina-
da cultura. Nao eram ignorantes em um sentido absoluto, mesmo
quando desconhecessem os produtos de outros contextos cultu-
rais. Era preciso explicitar também que essas culturas haviam sido
construidas na convivéncia dos homens no curso da historia e que
os modos de vida nelas compreendidos podiam ser modificados
pela atuagao consciente dos homens.

Ao exprimirem o respeito ao educando, aos seus conhecimentos
e mesmo ao seu desconhecimento, os educadores ja estariam atuando
positivamente na formacio de atitudes de autovalorizagiao entre os
adultos analfabetos. Mas ¢ preciso observar que este respeito ao edu-
cando apenas se completava nos cuidados do coordenador, porque
comegara a concretizar-se bem antes, nos procedimentos propostos
para a educacio dos analfabetos e, de modo mais amplo, na prépria
concepe¢ao do ato de conhecimento implicita nas propostas pedagé-
gicas de Paulo Freire. F conveniente insistir que a concepcio crista de
homem que inspirava as andlises e as atividades de Paulo Freire se
exprimia, entre outras caracteristicas, nesta procura de procedimentos
que, em todas as circunstancias, favorecessem a formac¢ao do senti-
mento de autorrespeito e o desenvolvimento da autonomia entre os
educandos. Ja em Educagio e atualidade brasileira, o educador insistia em

condenar a pratica da doagdo nas relagoes entre educadores e educandos.
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Tal posi¢ao fora consolidada durante sua longa permanéncia no Sesi
—uma entidade de assisténcia social — e, por isso mesmo, originalmen-
te exprimia a recusa as orientacoes assistencializadoras, em geral pratica-
das nesse tipo de institui¢ao, porque a assistencializacao reduzia o ho-
mem a condi¢io de objeto da acio alheia e roubava-lhe qualquer
possibilidade de participagdo na ordenacio do proprio destino.
O assistencialismo ¢ uma forma de acdo que rouba a0 homem con-
dicoes a consecucdo de uma das necessidades fundamentais da alma
humana — a responsabilidade (...). No assistencialismo nao ha res-
ponsabilidade. Nao hé decisao. S6 ha gestos que revelam passividade
e domesticacio do homem” (sobre o assistencialismo, ver Freire,
1959, pp. 14 e seguintes).

Essa mesma orientacio caracterizava o ensino brasileiro, igual-
mente marcado pela doagao de conhecimentos do educador para
os educandos. Ora, tanto na entidade assistencial como na escola,
essa relacdo somente reforcava a passividade forjada no ambito
de uma sociedade autoritaria. Ao contrario destas praticas “domes-
ticadoras”, a atividade do educador, tanto na assisténcia social como
na educacio escolar, precisava ajustar-se as exigéncias do “clima
cultural” novo de uma sociedade que agora transitava para for-
mas democraticas de vida. Era necessario e urgente criar condi-
¢Oes favoraveis ao progressivo envolvimento dos homens no pro-
cesso de sua emancipacdo. Somente assim, convocados a partici-
parem ativamente, inclusive em sua propria educacio, poderiam
eles desenvolver sentimentos de responsabilidade social e superar os ris-
cos de graves perturba¢des inerentes ao “impeto de participacao
popular” na vida publica da nacio.

Essas preocupacbes reapareciam no texto sobte a escola pri-
maria para o Brasil, de 1960 (publicado em 1961) e no artigo
dedicado a apresentagdo do método, em 1963. No primeiro, Pau-
lo Freire insistia em advertir que “uma escola que faz doacdes, que
impoe, que dita, era uma escola inadequada” ao “clima cultural”

de uma sociedade que se desalienava e buscava sua promocio de
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“objeto a sujeito”. Para atender aos anseios da nova sociedade
brasileira em formacao, essa escola precisava transformar-se numa
escola de trabalho, de dialogo, de participagao, de comunicagao.
“Livresca e superposta a sua realidade local, regional e nacional, ela
perde aquele carater que Mannheim refere de ‘agente das mudan-
¢as sociais’ e se transforma numa fabrica de desiludidos e frustra-
dos...”. No artigo de 1963, Paulo Freire reiterava a recusa a doa-
¢io e entendia que no método entdo apresentado conseguira subs-
titui-la por orientacdes mais compativeis com a autopromog¢ao
dos educandos e com as exigéncias do desenvolvimento e da de-
mocratiza¢do da sociedade. E ao propor as linhas mestras de suas
ideias sobre a educacido do analfabeto, ndo se limitava a recomen-
dar a adocdo de procedimentos voltados para o estimulo a for-
magcao de sentimentos de autorrespeito e ao desenvolvimento da
autonomia entre os educandos. Como em outros aspectos de seu
trabalho, também aqui, no que respeita a estes tragos da personali-
dade, entendia que a formacdo de tais disposi¢oes interiores de-
pendia fundamentalmente da pratica do autorrespeito e do exerci-
cio da autonomia no fluir do processo educativo. Por isso mesmo,
a participacdo dos educandos nos trabalhos de sua educa¢io era
realmente ampla no método. Tudo comecava ja pela programa-
¢io das atividades a partir de informagdes extraidas da realidade
local. Tanto as “palavras geradoras” como as “situa¢des existenci-
ais tipicas” resultavam de uma pesquisa dos modos de vida na
localidade e do levantamento das palavras af utilizadas. Tais proce-
dimentos inegavelmente implicavam o envolvimento dos
educandos em sua educacio: afinal, tudo o que ocorria nos “circu-
los de cultura” girava em torno de suas experiéncias de vida. De-
pois, a progressao das atividades, mediante a discussao daquilo
que os participantes “estavam vendo” na figura projetada ou do
que “pensavam a respeito daquilo que estavam vendo” ou, ainda,

de “por que pensavam assim”, completava aquele envolvimento,
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pois a educagdo dos analfabetos transcorria durante debates em
que eles mesmos refletiam sobre dados de suas priprias vivéncias. A busca de
procedimentos voltados para a promogdo do autorrespeito e da
autonomia encontrava sua exemplificagdo maior quando eram es-
timulados a dispensar o coordenador, para assumirem, eles mes-
mos, a condu¢io de parte dos trabalhos. Também aqui as anota-
¢Oes registradas no “diario” da experiéncia de Angicos ajudam a
documentar a insistente preocupacdo com o envolvimento dos
educandos na conducao das atividades:

Nocao de masculino e feminino.

Eles mesmos resolvem suas dificuldades, seus problemas: para
formar o plural, os alunos de Walkiria descobriram que era s6
puxar pelo ‘s’, chiando como carioca. A partir deste momento, em
todos os circulos de cultura de Angicos, para formar o plural de
uma palavra era sé virar carioca, puxando pelo ‘S’. As dificuldades
continuam sendo resolvidas por eles mesmos: letra ‘t’.

Ao chegarmos para os debates — eu e Talvani — dois alunos
estavam no quadro-negro ¢ um dizia:

— Olhe para a minha boca: caro. A lingua tremeu?

— Tremeu.

— Entao caro s6 tem um ‘r’, pois quando a lingua nio treme
a palavra tem dois ‘v,

Como sempre, eles continuavam resolvendo suas dificulda-
des. Para formar o diminutivo:

— E s6 agradar as palavras.

Este foi o modo como Dona Francisca, participante da classe
da Walkiria, bolou. Ex.: pato, patinho.

Na classe de Walkiria, os participantes achavam que quando a
palavra s6 tinha um ‘t’, eram palavras raspadas, e quando tinham
dois, eram palavras suaves.

Estas anotacGes sao muito significativas. Indicam que os co-

ordenadores tentavam realizar corretamente, nos pormenores da
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atividade diaria, as concep¢des mais abstratas que inspiraram a
elaboragao do método. E de acordo com essas concepcdes, inega-
velmente importava mais a reformulagao da imagem que os adultos
analfabetos tinham de si mesmos e de suas possibilidades de partici-
pacdo, contavam mais os efeitos dos trabalhos na tradicional pas-
sividade desses homens do que a perfeita traducio verbal das dife-

rengas entre as palavras com um s6 “r” ou com o “r”” dobrado.
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CHILE: NOVOS CAMINHOS

Entre a apresentacdo da tese de concurso, em 1959, e a edicao
do artigo “Conscientizacdo e alfabetiza¢ao: uma nova visao do
processo”, em 1963, o pafs viveu rapida aceleraciao das disputas
politicas e ideolégicas, com agudas repercussdes em todos os cam-
pos das atividades sociais.

Em 1959, as ideias de Paulo Freire sobre a educagdao em geral
eram inovadoras. Em 1963, eram, ainda, inovadoras, mas seriam
traduzidas na pratica, em parte das experiéncias realizadas, sob
outras exigéncias teoricas, de grupos que interpretavam a realidade
sob quadros de referéncia teéricos diferentes e, em alguns casos,
mais radicais do que os esposados pelo educador.

Nesse curto periodo, processos que vinham decantando, ja ha
algum tempo, de repente passam a somar-se para produzir algo
como uma aceleracio da historia. Os movimentos subjacentes a
presenca de figuras expressivas na politica populista e nas corren-
tes de esquerda em posicOes eletivas importantes, como Leonel
Brizola, no Rio Grande do Sul, Miguel Arraes, no Recife, Djalma
Maranhio, em Natal, e a eleicdo, em 1960, de Janio Quadros e
Joao Goulart, respectivamente para a Presidéncia e a Vice-Presi-
déncia da Republica, envolviam sérias possibilidades de agrava-
mento de tensoes nas disputas politicas. A renuncia do presidente
Janio Quadros, cerca de sete meses apos a posse, e as dificuldades
que acompanharam sua substituicdo pelo vice-presidente, a reacio
liderada pelo governador do Rio Grande do Sul contra os vetos a

posse de Jango Goulart, a adogao do regime parlamentarista ¢ a
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luta do presidente e seus partidarios pela plena restauracio dos
poderes do presidencialismo marcam o crescente aprofundamento
da crise politica.

Os anos finais da “republica populista” testemunharam inten-
sas agitacoes sociais nas cidades, com multiplicacio de movimen-
tos reivindicatérios e paralisagdes na producgao e nos servigos pu-
blicos. A confrontacio alcancava as areas rurais, a partir da organi-
za¢do de camponeses nos sindicatos rurais e nas Ligas Campone-
sas de Francisco Julido. Apés a revolugdo cubana e a filiagdo de
Cuba a0 bloco socialista, a intensificacio da Guerra Fria contri-
buia para o agravamento das lutas politicas e ideoldgicas no pais.
Interna e sobretudo externamente o Nordeste do pais era visua-
lizado como uma potencial segunda Cuba.

As praticas da educacio popular eram diretamente afetadas pela
intensa mobilizagao do movimento estudantil e seu engajamento na
luta pelas denominadas reformas de base: reformas agraria, admi-
nistrativa, bancaria, fiscal, universitaria etc. Caminhavam estreitamente
associadas a radicalizacio do movimento estudantil e a crescente
politizacdo de setores da igreja catdlica, em especial na juventude
universitaria (JUC). Traves mestras das campanhas de educag¢io po-
pular, jovens universitarios catolicos, marxistas e de outros segmen-
tos das esquerdas integrados nas organizacoes estudantis levavam
para a pratica da educacio de jovens e adultos analfabetos as pers-
pectivas mais radicais de seus movimentos.

Em 31 de marco de 1964 eclodiu o movimento civil e militar que
logo em seguida resultaria na deposicao do governo legalmente cons-
tituido. Sob o ponto de vista dos vencedores, finalmente chegara o
momento de por ordem na casa, e, no setor que ora interessa exami-
nar, uma das primeiras providéncias consistiu em eliminar tudo o
que o governo anterior viera fazendo no campo da educagao de adul-
tos. (Beisiegel, 2008, pp. 315 e seguintes)

Duramente alcancado pela repressao instituida pelo novo re-

gime, Paulo Freire, apos prisao de cerca de setenta dias e uma série
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de outras perseguicoes no Recife, e diante da ameaga de outra
prisio preventiva, refugiou-se na embaixada da Bolivia, em se-

tembro de 1964.

Paulo Freire, ja pelas suas ideias, mas sobretudo por seus esforcos
em leva-las a pratica e, mais ainda, por té-las praticado no ambito de
uma a¢ao politica radical mais ampla, foi repelido e punido por estes
defensores da ‘ordem’, pelos setores que nos termos entao utiliza-
dos acabaram sendo designados como a ‘direita’ brasileira. E a verda-
de ¢ que suas ideias e sua atividade ha ja algum tempo somente
vinham encontrando aceitagdo e campo de aplicagdo entre as denomi-
nadas ‘for¢as da esquerda’. Foi nestas condi¢oes que o educador saiu
do Brasil para iniciar uma nova etapa de vida: como um homem de
‘esquerda’, afastado do pais pelos defensores da ‘ordem’ democrati-
ca. (Beisiegel. 2008, p. 324)

A permanéncia de Paulo Freire no Chile, entre 1965 e 1979, foi
marcada por muito trabalho e grande dedicacio ao estudo e a refle-
xd0 sobre aquelas perguntas que colocava ao processo educativo
desde o inicio de suas atividades. Destacam-se entre os estudos pu-
blicados nesse petiodo, os livros Educacao como pratica da liberdade, de

1965, e Pedagogia do oprimido, concluido em 1968.

Educacdo como préatica da liberdade

O livto Edncagao como pratica da liberdade foi concluido no Chile
em 1965 (Freire, 1967). Como relata Weffort, em notavel apresenta-
cao intitulada “Educacio e Politica” (Weffort, 1967), esse livro foi
escrito nos intervalos das prisoes e concluido no exilio. Elaborado a
partir de analises em boa parte ja apresentadas nos estudos publica-
dos no Brasil, o livro desdobra-se em quatro capitulos: 1. A socieda-
de brasileira em transicao; 2. Sociedade fechada e inexperiéncia de-
mocratica; 3. Educacao versus massificaciao; ¢ 4. Educacio e
conscientizacio. Inclui também um Apéndice, dedicado a apresenta-
¢ao das situagoes existenciais preparadas para a apreensao do concei-
to de cultura, acompanhadas de comentarios sobre a pratica do

método de alfabetizacgao.
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O livro pode ser visto como uma avaliacio critica das experi-
éncias até entdo realizadas no Brasil, com especial realce para os
temas da educa¢iao no ambito do didlogo entre os participantes,
como um exercicio de reflexdo critica sobre as condicSes da exis-
téncia popular, como formacio da personalidade democratica e
como exercicio da democracia. Chama atengdo pela forte presen-
¢a do tema das relagcdes entre a educacio e a liberdade ou, como
o proprio titulo ja explicita com rara felicidade, da Educagao como
pritica da liberdade. Merece atencao também tudo aquilo que fora
importante nos estudos redigidos no Brasil e que, agora, de certa
forma foi sendo deixado para tras. Neste sentido, vale ressaltar a
perda de espaco dos isebianos e da ideologia do nacionalismo
desenvolvimentista. Mergulhado, agora, em nova e diferente reali-
dade, o autor seleciona os conteudos de seus trabalhos anteriores.
Nos anos seguintes, sem deixar de lado os temas fundamentais de
sua pedagogia, Paulo Freire progressivamente desloca as analises
para os desafios colocados pela nova conjuntura. Abandona, pro-
gressivamente, as andlises sobre as experiéncias vividas no Brasil e
avanca as reflexdes para as dimensGes mais abstratas de suas
propostas. Os primeiros anos desta permanéncia no Chile foram
marcados por muito trabalho, por reflexdes sobre as experiéncias
vividas na educac¢ao popular e pelo lento amadurecimento de novas

perspectivas de analise.

Pedagogia do oprimido

O livro Pedagogia do oprimide (Freire, 1975) foi concluido em
Santiago do Chile, no outono de 1968 e publicado em 1970. Con-
siderado, conforme apreciacao dos especialistas, como a principal
obra do educador, o livro aprofunda reflexdes longamente
amadurecidas sobre a libertacao dos homens da situacao de opres-
sao, bem como as expressoes desse processo nas concepgoes da

educacio e no dialogo entre os homens.
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O livto comega com uma ‘“apresentacao” de Ernani Maria Fiori.
Ap6s breve introducdo, nas ‘primeiras palavras” apresenta quatro
capitulos. O primeiro é dedicado a analise da “contradicio opres-
sor-oprimido”. Examina a situacdo concreta de opressao sob a
perspectiva dos opressores ¢ dos oprimidos. Conclui afirmando
que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os ho-
mens se libertam em comunhio”. O segundo capitulo, em geral
mais lembrado pelos leitores, ¢ dedicado ao estudo das concep-
¢oes bancdria e problematizadora da educaciao. Conclui as analises ob-
servando que “ninguém educa ninguém — ninguém se educa a si
mesmo — os homens se educam entre si, mediatizados pelo mun-
do.” O homem ¢ visto como “um ser inconcluso, consciente de
sua inconclusdo e seu permanente movimento em busca do Ser
Mais”. O terceiro capitulo discute a relagao entre a dialogicidade (@
esséncia da edncagdo como pritica da liberdade) e o didlogo. Examina os
temas geradores e o conteudo programatico da educagio, traba-
lha a metodologia dos temas geradores e suas possibilidades
conscientizadoras. Finalmente, o quarto capitulo ¢ dedicado ao es-
tudo da antidialogicidade e da dialogicidade como matrizes de
teorias antagonicas da a¢io cultural: uma primeira, que serve a

opressdo ¢ a segunda, comprometida com a libertagao.

Antigas questdes, novas perspectivas

(item transcrito de Beisiegel, 2008, pp. 330-347).

Os trabalhos de Paulo Freire, quer seja o método de alfabeti-
zag¢do, quer sejam as reflexdes que persistentemente veio desenvol-
vendo sobre o método e sobre o processo educativo em geral,
foram reconhecidos como coisa séria, importante e inovadora por
intelectuais de formacdo e interesses diversos: cientistas sociais,
pedagogos, filésofos — e ndo raramente cada um deles procurou
examinar a natureza e as implica¢oes da atividade do educador

sob os proprios pontos de vista. Esta pratica, ja bem evidente no
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mencionado trabalho de Francisco Weffort, continuou ocorrendo
depois, em muitos outros estudos. Mesmo em muitas das entre-
vistas que concedeu a propdsito de suas experiéncias e das orienta-
¢Oes de suas atividades, as perguntas se apresentavam como intet-
pretacOes sob perspectivas diversas daquelas perspectivas que
enformavam as interpretagoes do entrevistado. Mais do que uma
sequéncia de perguntas e respostas, algumas dessas entrevistas cons-
titufam-se em verdadeiros confrontos entre diferentes visdes do
homem e do mundo. Um bom exemplo disso pode ser encontra-
do na entrevista concedida a uma equipe da revista Cuadernos de
Edncacion e a alguns integrantes da Universidade Catdlica de San-
tiago do Chile, em 1972. A entrevista era iniciada com as seguintes
observacoes dos entrevistadores:

Estivemos reunidos antes de vocé chegar. Falavamos sobre o mito
Paulo Freire. Hoje em dia, Paulo Freire serve para muitas coisas e
para muita gente. Eu, pessoalmente, utilizo uma metodologia de
interpretagdao marxista e ha, nas suas obras, alguns paragrafos que me
servem. Portanto, s6 me refiro a eles, o que significa ndo interpretar

a obra em sua totalidade.

A partir dai, surgiram alguma perguntas mais fundamentais. A pri-
meira delas foi como entender o problema da contradi¢io opressor-
oprimido sem situa-lo dentro do contexto da luta de classes? Por-
que, nas suas obras, pelo menos, ela ndo esta claramente situada. Em
suas obras, 0 pensamento apresenta-se como a-historico, quer dizer,
sem uma categoria histérica como pano de fundo. Viamos tentativas
de delinear-se uma perspectiva definida que nio fica, entretanto, cla-

ramente explicitada.

Isto parece contraditério diante da realidade concreta que ¢ a vida de
Paulo Freire. Nio seria por causa de um livro como este (Pedagogia do
oprimido) que Paulo Freire teria sido perseguido no Brasil, nem teria

tido problemas no Chile, nem em nenhuma outra parte.

Isto quer dizer que havia outra coisa: uma pratica concreta, com a
qual se estava apresentando uma realidade que, pelo menos, niao

estava suficientemente explicitada no livro.
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Estas criticas sio mais ou menos classicas ¢ conhecidas por voce.

(Totres, 1979, pp. 41-42)

Realmente ndo era esta a primeira vez que o educador atendia
a criticas de tal natureza. Na prépria introdu¢io ao livro mencio-
nado nesta entrevista, isto ¢, nas “Primeiras palavras” de Pedagogia
do oprimido, Paulo Freire de certo modo ja se defendera por anteci-
pa¢io também de criticas como estas, ao observar que o ensaio
provavelmente provocaria “reagdes sectarias” entre alguns de seus
possiveis leitores. Entre estes, muitos talvez nao ultrapassassem as
primeiras paginas, por entenderem sua posicao “frente ao proble-
ma da liberacio dos homens” como mais uma posi¢ao “de cara-
ter idealista, quando ndo um verbalismo reacionario”, um verbalismo
de “quem se perde falando de voca¢io ontoldgica, amor, dialogo,
esperanca, humildade ou simpatia”.

Mas, por outro lado, ndo ¢é fora de proposito sugerir que estas
e outras criticas ou analises, provenientes de muitas fontes e desen-
volvidas sob as mais diversas perspectivas tedricas, tenham dado
forma a algo como um esforco coletivo e multidisciplinar de es-
clarecimentos das caracteristicas e das implicagdes de suas propos-
tas. Defensor tenaz e até mesmo um pouco obstinado de seus
pontos de vista, mas, também, homem estudioso, licido, intrinse-
camente honesto e aberto ao didlogo, em muitas ocasides Paulo
Freire nao teve como nio se render as conclusoes de analises alheias
sobre a natureza de sua propria atividade.

Algumas alteracoes de perspectiva podem ser observadas ao
longo de seus escritos ja mesmo a partir de Pedagogia do oprimido.
Embora o livro, como ja se viu, ndo atendesse as exigéncias de al-
guns estudiosos de orientacdo marxista, nem por isso deixava de
revelar-se como um intenso esfor¢o de reflexdo sobre aquilo que
mais provocara discussdes em torno de sua obra, tanto entre 0s
analistas da “esquerda” quanto entre os criticos da “direita”, isto &,

um esforco de reflexao sobre as implica¢oes politicas e mesmo re-
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volucionarias da pedagogia que vinha investigando e praticando. Res-
surgiam ainda uma vez neste livro os temas centrais dos esctitos
anteriores: a reflexdo sobre as caracteristicas da consciéncia, a critica
a educaciao domesticadora, a discussao sobre a natureza do homem
e o processo de sua humanizacdo, o exame das linhas mestras de
uma pedagogia libertadora, o papel do didlogo como fundamento
da educac¢ao enquanto pratica da liberdade. Os temas eram basica-
mente 08 mesmos — mas as circunstancias em que eram examinados
haviam sido bastante modificadas. Agora, esses temas eram discuti-
dos tendo em conta as vicissitudes do movimento de educacio
popular nos anos anteriores e, por outro lado, tal exame se realizava
no ambito daquele didlogo com numerosos outros intelectuais de
“esquerda”, igualmente envolvidos nos sucessos da época.

Um testemunho em favor dessas afirmacOes surge nos agra-
decimentos de Paulo Freire as criticas que solicitou e recebeu, entre
outros, de Almino Affonso, Paulo de Tarso Santos, Ernani Maria
Fiori, Plinio de Arruda Sampaio, José Luis Fiori, Wilson Cantoni
etc. Logo na introducio do livro, nas “Primeiras palavras”, ao
afirmar que a conscientizacio, tal como a entendia, nunca seria
responsavel pela adesdo do povo a “fanatismos destrutivos” que,
pelo contrario, ao possibilitar a inser¢ao dos homens como sujei-
tos no processo histérico, a conscientizag¢ao evitava fanatismos e
inscrevia os homens na busca de sua afirmacio, o educador con-
cordava com analises desenvolvidas por Francisco Wetfort na in-
troducio ao livro anterior, quando advertia que “se a tomada de
consciéncia abre caminho a expressdo das insatisfacGes sociais, ¢
porque estas sio componentes reais de uma situacio de opres-
sao”. Em Pedagogia do oprimido o educador aceitava integralmente
aquela condicido de revoluciondrio que tantas vezes lhe fora atri-
buida: assumia sem hesitacbes a condicio de cristio revoluciona-
rio, embora a entendesse como uma consequéncia das reagdes

desencadeadas contra o seu comprometimento com O Processo
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de emancipac¢io dos “oprimidos”. Em quaisquer circunstancias, o
trabalho comprometido com a libertagdo e a afirmac¢ao do ho-
mem seria sempre legitimo — suas implicagdes revolucionarias de-
corriam das inevitaveis resisténcias dos beneficiarios de uma estru-
tura de opressao que insistia em manter-se como tal. A opressio e
a interagdo entre “opressores” e “oprimidos” eram as persona-
gens centrais desse livro e determinavam o reexame daqueles mes-
mos temas que vinham sendo trabalhados desde os tempos de sua
atividade no Sesi de Pernambuco.

As analises anteriores a proposito das modalidades “intran-
sitiva” e “transitiva” (“ingénua” e “critica”) da consciéncia eram
substituidas pelo estudo das caracteristicas da consciéncia de “opres-
sores” e “oprimidos”. As criticas que viera formulando a educa-
¢do escolar eram retomadas, agora sob a perspectiva da interacio
entre dominantes e dominados. De igual modo, a “acdo antidialdgica”
e 0 seu oposto, a “acdo dialdgica”, também eram reexaminadas
enquanto matrizes de teorias de agdo cultural antagonicas: a pri-
meira que serve 4 opressao; a segunda, a libertagdo. Até mesmo as
afirmacoes anteriores sobre a “conscientizacdo” surgiam agora ao
menos parcialmente modificadas. Em Pedagogia do oprimido o autor
poucas vezes se referia a “conscientizacio”. E bem verdade que o
processo de “conscientizacdo” sem duvida alguma estava presente
nas analises: estavam af o dialogo, o respeito ao outro, a recusa as
imposi¢oes e aos “comunicados”, a discussdao sobre os temas ge-
radores, a busca do aprofundamento da capacidade de reflexio, o
exercicio da participagio, a busca de ser sujeito... Mas as reflexdes
sobre estes antigos objetos de suas preocupagoes agora se desen-
volviam considerando também as evidéncias obtidas mediante a
analise sob um outro enquadramento tebrico.

Tudo parece sugerir que Paulo Freire redigiu o livro Pedagogia do
oprimido numa fase de inquietagdes intelectuais, de muito estudo e de

intensa procura de novas e talvez mais abrangentes explicagdes para
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os desafios que encontrara na pratica educativa. A partir deste livro
tornava-se evidente sua aproximacio dos quadros de referéncia do
pensamento marxista. S20 numerosas as indicagdes neste sentido.
Em primeiro lugar, é notavel a mudanca na bibliografia utiliza-
da. Enquanto os escritos anteriores se apoiavam preponderante-
mente em autores nao diretamenle filiados ao pensamento marxista,
como Barbu, Mannheim, Ortega y Gasset, Jarpers, Huxpey, Marcel,
os isebianos e outros também ja mencionados agora, neste livro,
entre os autores citados encontravam-se, além de Hegel, Marx, Engels,
Lenin, Fromm, Sartre, Marcuse, Fanon, Memmi, Lukdcs, Debray,
Freyer, Kossic, Goldman e Althusser. Além disso, havia ainda repe-
tidas mengoes a escritos e pronunciamentos de Mao Tsé-tung, Fidel
Castro, Ernesto Guevara, Camilo Torres... A mudanga era flagrante,
o educador passara a movimentar-se num universo teérico bem
diferente. Agora, sob esses novos pontos de vista, a educacio (ou a
“conscientizacdo”) dificilmente poderia continuar a ser entendida
como o instrumento privilegiado de transformagao dos modos de
coexisténcia. Acima dela, condicionando-a e determinando os limi-
tes de sua possibilidade de interferéncia na organizagdo do social
estava a propria organizacio social que a envolvia. E tanto esta ot-
ganizaciao do social quanto a ordem social que a organizagao pressu-
punha eram agora visualizadas como sinénimos da manuten¢io da
situagdo de opressao dos “senhores” sobre “servos” ou dos “opres-
sores” sobre os “oprimidos”. Este conflito entre os interesses anta-
gonicos das classes sociais “opressoras” e “oprimidas” impregnava
avida social em sua totalidade. Nessas sociedades assentadas na opres-
sao e no conflito nem mesmo o conhecimento poderia ser neutro.
Socialmente condicionado, o conhecimento constitufa-se em ideo-
logia. E tambem nao haveria neutralidade no processo educativo.
Dai as duas modalidades tipicas de educa¢ao apresentadas neste
livro: a concepgao bancaria da educagao, comprometida com a ma-
nutenc¢do da ordem social e instrumento da opressao; e a concepgao

problematizadora da educa¢io, comprometida com a superagao
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da contradicdo opressores-oprimidos. Reapareciam, uma vez mais,
nessas modalidades de concepcio educativa, aqueles mesmos temas

ja trabalhados nos escritos anteriores.

Na primeira modalidade, a da educacdo bancaria, reencontra-

vam-se muitas das criticas antes dirigidas a educacdo escolar no

Brasil:

O educador ¢ sempre o que educa: o educands, o que é educado. O

educador é quem sabe; os educandos os que nao sabem.

O educador é quem pensa, o sujeito do processo; os educandos siao

os objetos pensados.

O educador ¢ quem fala; os educandos os que escutam docilmente.

O educador ¢ quem disciplina; os educandos os disciplinados.

O educador é quem opta e prescreve sua opgao; os educandos os que

seguem a prescricao.

O educador é quem atua, os educandos sao aqueles que tém a ilusdao

de que atuam, na atua¢io do educador.

O educador ¢ quem escolhe o contetido programatico, os educandos,

a0s qualis jamais se escuta, se acomodam a ele.

O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade
funcional, a qual op6e antagonicamente a liberdade dos educandos.
Sio estes que devem adaptar-se as determinacoes daquele. Finalmen-

te, o educador ¢ o sujeito do processo, os educandos, meros objetos.

Se o educador é quem sabe, e se 0s educandos sio aqueles ignorantes,
lhe cabe, entio, ao primeiro, dar, entregar, levar, transmitir seu saber
aos segundos. Saber que deixa de ser um saber de experiéncia realizada
para ser o saber da experiéncia narrada ou transmitida. Nao ¢ de estra-
nhar, assim, que nesta visio bancaria da educacio os homens sejam
vistos como seres da adaptagdo. Quanto mais exercitam os educandos
no arquivo dos depésitos que lhes sao feitos, tanto menos desenvol-
verdo em sia consciéncia critica da qual resultaria sua inser¢ao no mun-
do, como transformadores dele. Como sujeitos do mesmo. Quanto
mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente tende-
rao a adaptar-se a0 mundo, em lugar de transformar, tanto mais ten-
dem a adaptar-se a realidade parcializada nos depésitos recebidos. Na

medida em que esta visdo bancaria anula o poder criador dos educandos
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ou o minimiza, estimulando assim sua ingenuidade e ndo sua

criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores. (...)

Na verdade, o que pretendem os opressores ¢ transformar a menta-
lidade dos oprimidos e nao a situagao que os oprime. A fim de obter
uma melhor adaptacdo a situacdo que, por sua vez, permita uma
melhor forma de dominacao.(...)

O problema radica-se em que pensar autenticamente ¢ perigoso. O
estranho humanismo desta concep¢io bancaria se reduz a tentativa
de fazer dos homens o seu contrario —um autémato, que ¢ a negagao
de sua vocagao ontologica de ser mais.

A “educagdo problematizadora”, a outra modalidade tipica en-
tao constituida, igualmente retomava antigas propostas, desenvolvi-
das nos escritos anteriores e incorporadas ao método de alfabetiza-
¢ao de adultos. Esta educacio, praticada pelo “educador humanista,
revolucionario”, “identificando-se desde logo com a atuagdao dos
educandos”, deveria orientar-se no sentido da libertacao de ambos.
Fundava-se na crenca no homem e no seu poder criador. Seria de-
senvolvida mediante o didlogo. A contradi¢ao entre educador e edu-
cando devia ser superada pela substituicio de um e outro por educa-
dor-educando e edncando-edncador. O educador ja nao seria aquele que
somente educa, “mas aquele que enquanto educa é educado através
do didlogo com o educando, que, ao ser educado, também educa”.
Assim, ambos se transformariam em “sujeitos do processo em que
crescem juntos e no qual os argumentos da autoridade ja ndo preva-
lecem”. Agora, “ja ninguém educa ninguém, assim como tampouco
ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”.

Em tal processo educativo nao haveria a rigida separagdo das
atividades em dois momentos distintos: um primeiro, no qual o
educador estuda em sua biblioteca ou trabalha em seu laboratério,
e um segundo, quando este educador narra aos educandos os co-
nhecimentos que havia adquirido. Era imprescindivel que os
educandos perdessem esta condicio de “déceeis receptores de de-

positos” e se transformassem em investigadores ctiticos em didlo-
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go com o educador que, por sua vez, também seria um “investi-
gador critico”. Esta educagio deveria proporcionar as condi¢oes
para que o educando pudesse passar do nivel da doxa para o nivel
do /ogos, buscaria promover a “emersio da consciéncia do educan-
do e sua insercio critica na realidade”.

Quanto mais se problematizam os educandos como seres no mun-
do e com o mundo, mais se sentirao desafiados. Tanto mais desafi-
ados quanto mais se vejam obrigados a responder ao desafio. Desa-
fiados, compreendem o desafio na propria acio de capta-lo. Nao
obstante, precisamente porque captam o desafio como um proble-
ma em suas conexdes com outros, em um plano de totalidade e nao
como algo petrificado, a compreensao resultante tende a tornar-se
crescentemente critica e, por isso, cada vez mais desalienante. (...)
novas compreensoes de novos desafios, que vao surgindo no pro-
cesso de resposta, se vao reconhecendo mais e mais como compro-

misso. F asim que se da o reconhecimento que compromete.

A “educac¢ao problematizadora” nio propunha reflexdes so-
bre “homens-abstracdes” ou sobre o mundo sem homens, mas
sobre os homens em suas relacbes com o mundo. “Relagdes que a
consciéncia e o mundo se ddo simultaneamente”. O que antes exis-
tia como objetividade e que nio era percebido em suas implica-
¢bes mais profundas (nem sequer era percebido) se destaca e assu-
me o carater de problema e, portanto, de desafio. O ‘percebido
destacado’ ¢ objeto de admiracio e, como tal, de acio e de conhe-
cimento. A realidade surgiria aos agentes desta educa¢io “nio como
algo estatico, mas como realidade em processo de transformacio.
Os homens, a0 pensarem-se simultaneamente com o mundo (sem
dicotomizarem-se dele), de qualquer maneira que atuem, o fazem
em funcio deste modo de perceber o mundo”. Buscam-se as ver-
dadeiras razoes de “como estao sendo os homens no mundo e se
defende a todo custo o didlogo como relacio indispensavel para
o ato cognoscente desvelador da realidade”.

Esta educagdo deveria partir do carater historico e da historici-

2«

dade dos homens, seres que “estao sendo”, “ser inacabados”, situa-
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dos em e com uma realidade que, sendo igualmente histérica, é
tao inacabada quanto eles. Assim “se localizaria a raiz da propria
educacdo, como manifestacio exclusivamente humana”, “na zncon-
¢clusao dos homens e na consciéncia que dela tém”. Por isso mesmo,
a educacio seria permanente, pela razao da “inconclusao dos ho-
mens ¢ do vir a ser da realidade”. Tal educacdo, em vez de acen-
tuar a permanéncia, reforcaria a mudanca. O ponto de partida
assenta no homem mesmo, em seu “aqui e agora”, porque estes
constituem a “situagdo em que se encontra”. B esta situagdo seria entdo
compreendida pelos homens...

Nao como algo fatal e intransponivel, mas como uma situacao desafi-
adora, que s6 os limita... A pratica problematizadora propoe aos ho-
mens sua situagio como problema. Apresenta-lhes sua situagdo como
incidéncia de seu ato cognoscente, pelo qual se possibilita a superacao
da percep¢ao magica ou ingénua que dela tenham. A percep¢iao magica
ou ingénua da realidade, da qual resultava postura fatalista, cede lugar
auma percepgao capaz de perceber-se. E dado que é capaz de perceber-
se enquanto percebe a realidade, que lhe parecia em si inexoravel, é
capaz de objetiva-la. Dessa maneira, aprofundando a tomada de cons-
ciéncia da situacdo, os homens se ‘apropriam’ dela como realidade
histérica e, como tal, capaz de ser transformada por eles.

O fatalismo seria assim substituido por um impeto de transfor-
macio e de busca. Por isso mesmo, os obstaculos opostos contra a
participagdo dos homens, enquanto sujeitos, neste movimento de

" — u oléncia. -
busca, constituitiam sempte uma violéncia. E ew gualguer situacao em
qgue alguns homens proibam os outros de serem sujeitos de sua busca instaura-se,
inevitavelmente, uma situacao de violéncia. Este movimento de transfor-
macao e de busca se justificava enquanto realizagao da vocagao “his-
torica” e “ontoldgica” do homem de “ser mais”, de “humanizar-

2 A . , .. -
se”’, uma consequéncia de sua propria inconclusdo. Essa busca de
“ser mais” nio poderia realizar-se no isolamento, no individualismo,
“mas na comunbao, na solidariedade dos que existem e daf que seja

impossivel nas relagbes antagonicas entre opressores e oprimidos”,
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A busca do ‘ser mais’ pelo individualismo conduz ao egoista
ter mais, uma forma de ser menos. Nao é que nao seja fundamen-
tal — repetimos — ter para ser. Precisamente porque o ¢é, ndo pode
o ter de alguns converter-se em obstaculiza¢ao ao ter dos demais,
robustecendo assim o poder dos primeiros, com o qual massa-
cram os segundos, dada sua escassez de poder. (...) Para a educa-
¢do problematizadora, enquanto trabalho humanista e libertador,
a importincia assenta em que os homens submetidos a domina-
¢io lutem por emancipacio.

E por isso que essa educacio, na qual educadores e educandos
se fazem sujeitos de seu processo, superando o intelectualismo alie-
nante, superando o autoritarismo do educador bancério, supera
também a falsa consciéncia do mundo.

O mundo, agora, ja ndo ¢é algo sobre o que se fala com falsas
palavras, mas o mediador dos sujeitos da educacio, a incidéncia da
acao transformadora dos homens, da qual resulte sua humanizacao.

Esta ¢ a razao pela qual a concepgao problematizadora da edu-
cagdo nao pode servir a0 Opressor.

Assim, a “voca¢dao humanizadora” dos homens, “negada na in-
justica, na exploracao, na opressao, na violéncia dos opressores”, mas
afirmada na ansia de liberdade, de justica, na luta dos oprimidos pela
recuperag¢ao de sua humanidade ultrajada encontrava nesta “educagio
problematizadora” um importante instrumento de sua realizagio. Mas
tal processo se desenvolveria no ambito da “tarefa humanista histoti-
ca” fundamental dos “oprimidos”, que consistia em “libertar-se a si
mesmos e aos opressores” da situacao de opressao.

Ao expor as suas ideias sobre esta “educacido problematiza-
dora”, Paulo Freire continuava a defender a importancia funda-
mental da “conscientizacdo” e insistia em afirmar que o didlogo era o
caminho para alcanga-la.

O que pode e deve variar, em razio das condi¢des historicas, em

razdo do nivel de percepcio da realidade que tenham os oprimidos,
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¢ o conteudo do didlogo. Substitui-lo por um antidialogo, por slogans,
pela verticalidade, por comunicados, ¢ pretender a libertagiao dos
oprimidos com instrumentos da ‘domestica¢do’. Pretender a liberta-
¢ao deles sem sua reflexdo no ato desta libertacao é transforma-los
em objetos que se devem salvar de um incéndio. . fazé-los cair no

engano populista e transforma-los em massa manobravel.

Nos momentos em que assumem sua libertagao, os oprimidos ne-
cessitam reconhecer-se como homens, em sua vocagio ontologica e
histérica de ser mais. A agdo e a reflexio se impdem quando nio se
pretende cair no erro de dicotomizar o conteudo e a forma histérica

de ser homem.

A “conscientiza¢ao” estava af, mas era examinada sob o pon-
to de vista da luta transformadora dos “oprimidos”. O autor ja
nao delimitava campos distintos para a atividade propriamente
educativa (a “conscientizacdo”) e a posterior atua¢do politica dos
educandos (quando, ja “conscientizados”, poderiam entdo optar
pela pratica politica que entendessem como a mais conveniente).
Em muitos aspectos, essa “conscientizacao” tendia ja a aproxi-
mar-se da propria “pratica de classe”. Aplicavam-se, agora, a pra-
tica “libertadora”, isto ¢, aos dominios da politica, as mesmas con-
sideracGes aplicaveis a pratica educacional:

Ninguém educa ninguém — ninguém se educa a si mesmo. Os ho-
mens se educam entre si. Mediatizados pelo mundo.

Ninguém liberta ninguém — ninguém se liberta sozinho — os ho-
mens se libertam em comunhao.

Nestas propostas, quando os homens se libertam e se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo, desde o inicio e em todas
as suas etapas o processo educativo e a pratica politica caminhavam
juntos, faziam-se indissociaveis. Os novos quadros de referéncia ja
nao comportavam a anterior separa¢ao. Examinadas no ambito da
“situacao de opressdo” e da interagdo entre “opressores” € “opti-
midos” identificavam-se, agora, no mesmo processo, a “educacao
libertadora” e a “politica libertadora”. Aquele processo de aquisi¢dao

e aprofundamento da capacidade de reflexdo critica sobre os con-
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dicionamentos da existéncia individual e coletiva, aquela aquisi¢ao da
consciéncia de poder vir a ser sujeito de seu acontecer individual e
coletivo ou, em outras palavras, a conscientizacao que antes era exa-
minada enquanto a conscientizacao do adulto analfabeto, apresenta-
va-se agora ao analista como a “conscientizacao” do “homen oprimide” e,
nesta qualidade, fazia-se parte — uma parte imprescindivel, ¢ verda-
de — de um processo bem mais amplo de “praxis dos homens oprini-
dos”. Sob este novo enquadramento tedrico, esta “conscientizacao” e
esta ‘praxis” realmente podiam ser entendidas até certo ponto como
uma tentativa de compromisso com algumas defini¢ées marxistas
da “onsciéncia de classe” e da “pratica de classe”.

Ao longo do livro Pedagogia do oprimido encontram-se numero-
sas evidéncias desta procura de aproximagao.

A manipulagdo na teoria da agdo antidialégica, como a con-
quista a que serve, tem que anestesiar as massas com o objetivo de
que estas nao pensem.

Se as massas associam a sua emersao, ou a sua presenga no
processo histérico, um pensar critico sobre este ou sobre sua rea-
lidade, sua ameaca se concretiza na revolucio.

Este pensamento, chame-se corretamente de “consciéncia re-
volucionaria” ou de “consciéncia de classe”, ¢ indispensavel para a
revolucao.

Nas analises a proposito das relacdes entre as “liderancas” e o
povo, ou, por extensdo, das relacGes entre os educadores e o0s
educandos, conjugavam-se, nas afirmag¢des de Paulo Freire, as ideias,
nunca abandonadas, da imperiosa necessidade do respeito ao outro e do
respeito a cultura do povo e toda a tematica tedrica envolvida nas polé-
micas entre os marxistas sobre os papéis das denominadas “vanguar-
das” revoluciondrias. Recusando qualquer validade as diversas formas
de imposicao de conhecimentos (e havia imposi¢ao na “conquista”,
na “manipulacio” e na “invasao cultural”), mas, a0 mesmo tempo,
reconhecendo a importancia da atuacio de uma teoria revoluciona-

ria e das vanguardas portadoras desse conhecimento na politica
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transformadora dos “oprimidos”, Paulo Freire propunha o que

designava como a a¢ao orientada para a “sintese cultural’

92

Alideranca cai em muitos erros e equfvocos ao nao considerar um fato
tdo real, como o ¢ a visio do mundo, que o povo tenha ou esteja
tendo. Visao do mundo em que vao encontrar-se, implicita ou expli-
citamente, seus desejos, dividas, esperancas, sua forma de visualizar a
lideranga, sua percepcao de si mesmo e do opressor, suas crengas religi-
osas quase sempre sincréticas, seu fatalismo, sua reago rebelde. E isto,
como ja assinalamos, nao pode ser encarado em forma separada, por-

que, em intera¢do, se encontram formando sua totalidade. (...)

Esta, pelo fato de ser sintese, ndo implica, na teoria dialégica da agao,
que os objetivos da a¢do revolucionaria devam permanecer atados as
aspiracdes contidas na visio do mundo do povo. (...) Concretize-
mos se em um momento historico determinado, a aspiragao basica
do povo nao ultrapassa a reivindica¢ao salarial, a lideranga revolucio-
natia, em nosso patecer, pode cometer dois erros. Restringir sua acao
a0 estimulo exclusivo desta reivindicacio ou sobrepor-se a esta aspi-
racao, propondo algo que va mais além dela. Algo que, todavia, ndo
chega a ser para o povo um ‘destacado em si’. No primeiro, a lideran-
¢a revolucionaria incorreria no que denominamos adaptagiao ou
docilidade 4 aspiracao popular. No segundo caso, a0 nao respeitar as

aspiracoes do povo, cairia na invasio cultural.

A solucio estd na sintese. Por um lado, incorporar-se ao povo na
aspira¢ao reivindicativa. Por outro lado, problematizar o significado
da prépria reivindicagao.

Ao fazé-lo, estara problematizando a situacdo historica, real, con-
creta, que, como totalidade, tem uma de suas dimensoes na reivin-

dicacio salarial.

Desse modo, ficara claro que a reivindicagao salarial s nao encerraa
solugdo definitiva. Que esta se encontra, como afirmou o bispo Split,
no documento dos Bispos do Terceiro Mundo, que ja citamos, em
que ‘se os trabalhadores ndo conseguirem tornar-se proprietarios de

seu proprio trabalho, todas as reformas estruturais serdo ineficientes’.

O fundamental, insiste o bispo Split, ‘¢ que eles devem chegar a ser
proprietarios e nao vendedores de seu trabalho’, ja que ‘toda com-

pra-venda do trabalho ¢ uma espécie de escravidao’.
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Ter consciéncia critica de que € preciso ser ‘o proprietario do trabalho’
e ‘que este constitui uma parte da pessoa humana’ e que ‘a pessoa
humana nio pode ser vendida nem vender-se’ ¢ dar um passo que
vai além das solucbes paliativas e enganosas. Equivale a inscrever-se
em uma a¢ao de verdadeira transformacao da realidade a fim de,
humanizando-a, humanizar os homens.

Entre os primeiros esctitos e este livro, as posicdes de Paulo
Freire mudaram, realmente, em muitos pontos. Sua relativa aproxi-
magio dos quadros de referéncia do pensamento marxista era ine-
gavel. Mas tal aproximagao era cautelosa, em nenhum momento
chegava a coloca-lo em contradi¢ao com as anteriores afirmagdes a
proposito do homem e do processo de humanizagao. Permane-
ciam inalteradas as linhas basicas de sua concep¢ao do homem, sem-
pre entendido como um ser inacabado, limitado, aberto para o
mundo, capaz de transcendéncia, marcado pela voca¢ao de ser mais,
de humanizar-se... Sua atividade enquanto intelectual e educador per-
manecia comprometida com o ideal de aperfeicoamento do ho-
mem e da sociedade criada pelo homens. Entendia, como antes, que
essa busca de ser mais encontrava obstaculos na prépria condigao
do homem e, também, nos modos de organizacio da sociedade
constituida pelos homens no curso da hist6ria. Como nos primeiros
tempos, persistia em investigar a natureza destas barreiras social-
mente erguidas contra as possibilidades daquela humanizacao. A
educagio, agora, como antes, era entendida, investigada e praticada
como processo de “instrumentalizacio” dos homens para a busca
desse aperfeicoamento individual e social.

Assim, o que mudon, ¢ muito ao longo de sua atividade, foi mesmo a com-
preensao dos modos de organizacao do social. Foi aqui, no que respeita a
organizacao da sociedade e, por extensio, as articulagdes do social
com a educacio e com os destinos dos homens, foi exatamenle nos
temas af abrangidos que o educador passou a apoiat-se, mais larga-
mente, na bibliografia de orientacio marxista. E como no caso an-

terior, quando foram examinadas as relagdes entre seus primeiros
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escritos e os trabalhos de Mannheim, de Barbu e dos isebianos, tam-
bém aqui é conveniente considerar com algum cuidado a natureza
da relacio de suas andlises com os autores nos quais se apoiou.

Ja foi afirmado, por alguns observadores, que Paulo Freire,
em Pedagogia do oprimido, teria adotado diante do marxismo aquele
mesmo comportamento, por ele tao criticado, do “educando ban-
cario”. Isto ¢, teria absorvido ingénua e acriticamente os
ensinamentos (os “depdsitos”) que encontrou entre 0s autores
marxistas. Tais observacOes sao pouco razoaveis. As mudancas de
posi¢do ora examinadas ocorreram sobretudo no ambito de um
demorado processo de amadurecimento das reflexdes sobre as
proprias experiéncias. O educador foi conduzido a incorporar es-
sas interpretagdes a sua compreensio da sociedade a partir da re-
flexdo sobre as vicissitudes de sua prépria pratica. Se, ainda no
Brasil, compreendia a sociedade sob as perspectivas de interpreta-
¢do que encontrara principalmente entre os isebianos — concot-
dando com a tese da oposicdo entre o Brasil “novo” e um pais
“velho”, representados o primeiro pelo povo em processo de
“emersdo” e pelas “elites dirigentes auténticas” e o segundo pelas
elites “reaciondrias”, vinculadas a situagao de dependéncia — agora,
as experiéncias vividas no Brasil e no Chile o convenciam de que
os antagonismos sociais eram de natureza diversa, e, com os mar-
xistas, passava a enxergar os fundamentos da organizac¢io da soci-
edade na oposicao entre as classes — no seu caso particular na
oposi¢ao entre os “opressores” e os “oprimidos”.

De igual modo, se em Educagio ¢ atualidade brasileira e em Escola
primaria para o Brasil ainda depositava esperancas na atuacdo re-
formadora das “elites diretoras auténticas”, agora, concordando tam-
bém aqui com as orientagSes mais gerais das interpretagOes dialéticas,
acreditava que somente os oprimidos e suas liderancas eram os por-
tadores das possibilidades de superacio da “contradicdo opressot-

oprimido”. Paulo Freire continuava comprometido com o ideal de
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aperfeicoamento do homem e da sociedade criada pelo homens;
mas, sob essas novas perspectivas de compreensdo do social, enten-
dia, agora, que este aperfeicoamento seria o produto da atuacio
libertadora dos “oprimidos”. E evidente que tais mudancas de po-
sicdo o obrigavam a reformular as ideias anteriores a respeito da
“conscientizacdo”, das relagdes entre a educagio e a pratica politica

e das caracteristicas da consciéncia de “opressores” e “oprimidos”.
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EUROPA: CONSELHO MUNDIAL DAS IGREJAS

Conforme relata Gadotti (Biobibliografia de Paulo Freire,
1996), a filosofia educacional de Paulo Freire em Pedagogia do opri-
mido foi bem recebida e apoiada pelos educadores de esquerda,
mas provocou forte oposicao da direita do PDC chileno, que o
acusava de “escrever um livro ‘violentissimo’ contra a Democracia
Crista”. Este teria sido um dos motivos para que o educador dei-
xasse o Chile no ano seguinte (ver também Freire, 1992, p. 52).

De abril de 1969 a fevereiro de 1970, o educador permaneceu
nos Hstados Unidos, como professor convidado da Universidade
de Harvard. Em seguida, vinculou-se ao Departamento de Educa-
¢ao do Conselho Mundial de Igrejas, em Genebra. O movimento
do educador para posi¢oes mais radicais e sua aproximacio dos
quadros de referéncia do pensamento marxista acentuam-se nesses
primeiros anos da década de 1970 e encontram plena expressiao em
ensaios sobre o papel das Igrejas na América Latina (Freire, 1971) e
nas analises divulgadas nas Cartas a Guiné-Bissan (Freire, 1977)

Ao deslocar-se para os Hstados Unidos e logo em seguida
para a Huropa, Paulo Freire passou a conviver mais diretamente
com as tensOes que agitavam os centros do mundo capitalista. A
Guerra Fria permanecia como um pano de fundo potencializador
dos antagonismos, contribuindo para acentuar os eventuais con-
teudos conflitivos de agitacbes populares e dos movimentos de
emancipagao de regides e parcelas de populagdes historicamente
discriminadas ou submetidas 2 dominacao colonial. Nos Estados

Unidos, reacGes contrarias a Guerra do Vietna e protestos coleti-
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vos contra discriminacées, sobretudo contra a intolerancia racial,
somavam seus efeitos no sentido da abertura da sociedade para
posicoes intelectuais progressistas ou mesmo de vanguarda. A
Europa, por sua vez, vivia as consequéncias internas das lutas de
libertagdo das antigas colonias. O movimento estudantil de 68 na
Franca provocara repercussdes em muitos paises do mundo oci-
dental. Aprofundava-se a critica intelectual as brutais desigualda-
des produzidas pela ordem capitalista e as inaceitaveis praticas de-
nunciadas no socialismo real. Amplos contingentes do catolicismo
sao progressivamente envolvidos nas disputas ideologicas.
Conforme assinalou Léwy (Lowy, 1991, p. 25), a Teologia da
Libertacao era a expressiao e também a legitimacao de “um vasto
movimento social que surgiu no inicio dos anos 19607, que envolvia

setores significativos da igreja (padres, ordens religiosas, bispos)
movimentos religiosos laicos (A¢ao Catolica, Juventude Universita-

ria Crista, jovens trabalhadores cristdaos), intervengoes pastorais de

base popular (pastoral operaria, pastoral camponesa, pastoral urba-

na), e as comunidades eclesiais de base. (...) A Teologia da Libertacao,
enquanto um conjunto de escritos produzidos desde 1970 por figu-

ras como Gustavo Gutierrez (Peru), Rubem Alves, Hugo Assmann,
Carlos Mesters, Leonardo e Clodovis Boff (Brasil), Jon Sobrino,
Ignacio Ellacuria (El Salvador), Segundo Galilea, Ronando Mufioz
(Chile), Pablo Richard (Chile, Costa Rica), José Miguel Bonino, Juan

Carlos Scannone (Argentina, México), Juan-Luis Segundo (Uruguai)

seria o produto espiritual desse movimento social. “Legitiman-
do-o e fornecendo-lhe uma doutrina religiosa coerente, (...) contti-
buiu enormemente para sua extensio e para seu reforcamento”

(Lowy, 1991, p. 27).

0 papel educativo das igrejas na América Latina

E significativo que Paulo Freire tenha incluido no livro Agio
cultural para a liberdade (Freire, 1976) o prefacio que preparou, em
1972, para a edi¢do argentina do livro A Black Theology of Liberation,

de James Cone. Relata que recebeu o livro em Genebra, em 1970.
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Escreveu em seguida ao autor, sugerindo sua imediata publicacio
na América Latina, porque a “black theology” identificava-se com a
“teologia da libertagao”, que entdo “florescia” no continente. Afir-
mava que o profetismo de ambas nao significava somente

um falar em nome dos que se encontram proibidos de fazé-lo, mas,
sobretudo, em lutar lado a lado com eles para que, transformando
revolucionariamente a sociedade que os reduz ao siléncio, possam
dizer, efetivamente, sua palavra. (Freire, 1976, p. 128)

Paulo Freire chama atenc¢ao para o carater eminentemente po-
litico dessas teologias; mas nega que a importancia capital atribuida
a politica fosse uma distor¢ao de sua pureza teoldgica. Assim como
ja explicitara a impossibilidade da existéncia de uma pedagogia
neutra, também negava a possibilidade de uma teologia neutra.
Sob esse aspecto, a “teologia branca” seria tao politica quanto aque-
las. Simulando neutralidade, preocupada em atuar no sentido da
conciliacdo dos inconcilidveis, negaria insistentemente a existéncia
das classes sociais e de suas lutas e, em suas incursoes pelo social,
nao iria além dos reformismos modernizantes, que seriam uma
forma camuflada de preservar as estruturas de dominagao. Avan-
cando além do que ja havia observado em Pedagogia do oprinido,
afirma, agora, que “a reconciliagdo entre opressores e oprimidos,
enquanto classes sociais, pressupde a libertacdo destes, que tem de
ser forjada por eles mesmos, através de sua praxis revolucionaria”.
(Freire, 1976, p. 130)

Neste mesmo periodo, Paulo Preire preparou um importante
estudo sobre as relagdes entre as igrejas, a educacdo e as mudangas
sociais na sociedade de classes. Escrito em 1971, o trabalho intitulado
Education, Liberation and the Church, foi publicado originalmente em
1973 por Study Encounter Genebra e incluido, posteriormente,
no livro Agdo cultural para a libertade, sob o titulo “O papel educativo
das igrejas na América Latina”.

Nesse estudo sobre o papel educativo das igrejas, o tema da

neutralidade impossivel na sociedade fundada na densa interacao en-
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tre opressores ¢ oprimidos perpassa todas as analises. Comeca o
artigo afirmando que nio cabe discutir as Igtejas e a educacdo, nem o
papel educativo das Igrejas, a nao ser historicamente. Tanto as Igrejas
quanto a educacio inexistem como entidades abstratas. As Igrejas
seriam constituidas por mulheres ¢ homens condicionados por uma
realidade concreta. Tanto as suas instituicoes quanto a atuagiao dos
individuos nos quais elas adquirem substancia estariam inevitavelmente
inseridos na realidade economica, politica, social e cultural. A educa-
¢do e a atuacdo educativa das Igrejas seriam incompreensiveis fora
do condicionamento da realidade em que estao mergulhadas. Daf a
impossibilidade da neutralidade, nas Igrejas e na educagio.

Sob este quadro mais amplo de referéncia, adquirem consistén-
cia os tipos de religiosos analisados em seguida: os “ingénuos”, abran-
gendo os religiosos “inocentes”, aqueles que acreditam em agoes
“paliativas” dedicadas a melhoria das condi¢oes de vida das classes
oprimidas, e os “espertos”, que percebem muito bem que tais agdes
somente contribuem para a preservacio do “status quo”. A atuagio
pratica de ambos os tipos de religiosos, inocentes ou astutos, seria
basicamente igual em suas consequéncias. A diferenca entre esses
tipos estaria na possibilidade de transformacio dos inocentes, que
poderiam caminhar em dire¢do ao compromisso com a libertagdao
das classes oprimidas. As analises avan¢am na exploracio das carac-
terfsticas e do potencial profético dos religiosos comprometidos.
Inclui-se entre as mais belas e significativas reflexdes do educador, a
demorada e profunda reflexdo sobre as tensoes que inevitavelmente
acompanham esta passagem dos religiosos, da ingenuidade para o
compromisso histérico com os oprimidos.

Ao longo do estudo, as Igrejas e seu papel educativo sio exami-
nados sob o mesmo quadro de referéncia. A educacao e as insti-
tui¢oes educacionais sio igualmente examinadas sob essa perspec-
tiva critica. As Igrejas, por temor a mudanca, com medo de pet-

der-se no futuro incerto
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nao poderiam experimentar-se na unidade da dendncia e do anun-
cio. Denuncia da realidade injusta; anincio da realidade a ser criada
com a transformacao radical daquela. Desta forma, tanto quanto as
classes sociais dominantes, as quais se atrela, nao pode ser utopica,
profética ou esperancosa. (Freire, 1976, pp. 111-112)

A educacao dos quadros da Igreja militante e mesmo a educa-
¢io geral realizada através das Igrejas estariam condicionadas por
essas praticas negadoras da reconstrucao da sociedade. A mesma
ctitica estende-se também as instituicdes educacionais:

numa sociedade de classes, sdo as elites do poder, necessariamente,
as que definem a educacio e, consequentemente, seus objetivos. E
estes objetivos nao podem ser, obviamente, enderecados contra os
seus interesses. (Freire, 1976, p. 116)

Encontram-se nestas andlises os produtos intelectuais de uma
pesquisa iniciada no Sesi de Pernambuco, no comeco da década
de 1950, no trabalho educativo junto as popula¢oes proletirias ou
subproletarias do Recife. E bem verdade que essas constatacées,
em seus conteudos, ndo eram originais. Observagoes semelhantes
sobre a impossibilidade de neutralidade na educacdao ou na atua-
¢io das Igrejas eram recorrentes entre os intelectuais da esquerda
marxista. O que hd de realmente novo nestas observagoes ¢ esta-
rem sendo formuladas por um intelectual com a formac¢io e o
passado de Paulo Freire, como produtos de um demorado ama-
durecimento de reflexdes sobre as proprias experiéncias.

No livro Politica e educagao popular (Beisiegel, 2008, pp. 360-364)
encontram-se as seguintes reflexdes sobre o amadurecimento das
ideias de Paulo Freire ao longo desse notavel percurso:

Levado a afastar-se do pafs, em 1964, como inimigo da “ordem social”
que entdo se reafirmava no Brasil, nos anos seguintes, no Chile, o
educador continuou a desenvolver seus trabalhos em programas edu-
cacionais da Democracia Crista, publicou alguns livros e numerosos
artigos, concedeu entrevistas e, no conjunto, estas atividades revela-
vam significativas reorientagdes em seus pontos de vista. Ocorrendo

no ambito de um denso diadlogo com outros intelectuais de “esquer-
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da”, muitos, como ele mesmo, obrigados a deixar o Brasil pela agdo
repressora do movimento de 31 de margo, a reflexo sobre as proprias
experiéncias o conduzia a aceitar, agora, a validade de posi¢des bem
diversas daquelas que sustentara no passado. Entre as possiveis expli-
cagdes para estas mudangas de posicao, a mais sugestiva talvez tenha
sido encaminhada por ele mesmo, nas analises a propésito das rela-
¢Oes entre o educador e o educando no processo de conhecimento.
Confirmando na propria experiéncia o acerto de suas afirmagoes, o
educador teria evoluido, da “ingenuidade” para a “ctitica”, por for¢a da
interagdo com os analfabetos, no processo de explicitacao da realidade

existencial dos “oprimidos” na sociedade de classes.

Enquanto procurava criar as condi¢oes para que os analfabetos se
“conscientizassem”, Paulo Freire foi levado a aprender, junto com
os educandos, na acio educativa desenvolvida mediante o emprego
de seu método, que a sociedade de classes era diferente daquela “atu-
alidade brasileira” que ele havia construido idealmente, a partir das
teorias que entdo enformavam seu pensamento. J4 pelas suas caracte-
risticas, e também em virtude da conjuntura em que foi elaborado e
empregado na educacio de adultos no Brasil, o método de alfabeti-
2aGao, esta criagao do Panlo Freire, numa agao de retorno revelon ao priprio
criador que a sitnagao existencial do homenm e a organizacdo da sociedade eram
bem diferentes. Em outras palavras, nesta procura de explicitagao dos
fundamentos da situacio existencial dos analfabetos, o método de
alfabetizacao revelou ao educador um homem submetido as duras
realidades a que davam forma as oposicoes de interesses da socieda-
de de classes e, por essa mesma razio, uma estrutura social de domi-
nagao que resistia violentamente a quaisquer veleidades de participa-
¢do popular na reordenagio da vida coleliva. E, se a situacao existen-
cial do homem e a organizag¢ao da sociedade eram assim tao diferen-
tes, o proprio método de alfabetizagdo necessariamente teria um
significado diverso daquele que o educador lhe atribuira. Ao contra-
rio do que imaginara nos primeiros tempos, Paulo Freire foilevado
a perceber que o método nio era um instrumento de capacitagio dos
homens para a conquista pacifica de uma sociedade democratica, de-
senvolvida, independente e mais justa. Ignorando as orientacoes do
proprio criador, o método de alfabetizagao, ao ser utilizado no ambi-
to dos movimentos de arregimentagdo politica das populacoes

desfavorecidas, enquanto contribufa para a explicitagao dos interes-
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ses de classe dos “oprimidos”, contribuia também para provocar a
crescente explicitagdo dos interesses e a arregimentac¢ao de forcas das

classes ameacadas.

O educador demoraria bastante para exprimir em seus traba-
lhos estas novas percepcSes da situacio existencial dos homens, da
organizacao da sociedade de classes e das implicagdes da educa-
¢do “conscientizadora”. Isto sé viria a ocorrer, ja no Chile, muitos
anos depois. Hsta demora na explicitagao tedrica dos ensinamentos
obtidos na pratica acarretou equivocos entre os analistas de sua
obra. O maior deles aparece nas afirmacdes sobre as “fases” de
seu pensamento. Nao hd estas fases. Houve enriquecimento de
posicoes. Mas ¢ inegavel que as matrizes destes movimentos esta-
vam mesmo aqui, no Brasil, entranhadas na prépria orientagao
que imprimira aos seus trabalhos na educa¢io popular. A esta altu-
ra da exposi¢ao ¢é razoavel afirmar que as alteracdes de perspecti-
vas de compreensio estavam presentes pelo menos enquanto pos-
sibilidade, na prépria disposi¢io ao “comprometimento cristao”
com os pobres e com a sua realidade.

Melhor do que ninguém, Paulo Freire mesmo examinou essas
possibilidades de mudanca envolvidas no “compromisso com 0s
oprimidos”. Numa das versdes publicadas de seu trabalho de 1971,
intitulada As igrejas, a educacao e o processo de libertagao humana na bistiria
(Freire, 1974), o educador observa que

a educacio, assim como as Igrejas, e, neste caso particular, a atuagao
edncativa destas deve ser examinada historicamente, tendo sempre em

conta os condicionamentos de uma determinada ‘realidade concreta’.
Assim, seriam inaceitaveis tanto a neutralidade das Igrejas quanto

a neutralidade da educacio frente as particulares situagoes histori-
cas. A neutralidade dos religiosos (e por extensio, também dos
educadores), na verdade nao aparece como neutralidade, mas como
um modo sutil ou ingénuo de engajamento, escondendo sob uma
posicao aparentemente ndo comprometida o exercicio real de uma

opeio ideoldgica e politica em favor das classes dominantes e contra
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as classes dominadas. A ndo-op¢ao diante de posi¢oes irreconcili-
aveis implicaria o abandono dos mais fracos e o apoio de fato aos
mais fortes. E seria este também o conteddo de praticas educativas
assistencialistas “anestesiadoras”, agbes aparentemente favordveis as
classes oprimidas mas que somente favoreceriam a preservacdao da ot-
dem estabelecida. Af ganham forma as figuras dos “religiosos in-
génuos” e dos “religiosos astutos”. Os primeiros acreditariam na
possibilidade de mudar as consciéncias e, assim, transformar o
mundo mediante pregacdes, obras humanitarias e incentivo ao de-
senvolvimento de uma racionalidade desligada do real, na ilusdo
de que ¢ possivel transformar o cora¢ao dos homens e das mulhe-
res deixando, porém, virgens e intocadas as estruturas sociais em
que o coracdo ndo pode ser sadio. Os “religiosos astutos”, por sua
vez, também agiriam dessa forma, para assim encobrirem uma
opgao consciente pelos poderosos. Embora os resultados da acao
de uns e de outros fossem praticamente os mesmos, haveria entre
ambos uma diferenca izportante, pois os “ingénuos” ainda pode-
riam ser recuperados para uma atividade educativa libertadora:

... através de sua propria praxis histérica ao desvendar a realidade
sendo por sua vez por ela desvendados (os ‘ingénuos’) podem tan-
to assumir a ideologia da dominacio, transformando sua ‘inocéncia’
em ‘astucia’, como podem renunciar a suas ilusoes idealistas. Neste
caso retiram sua adesdo acritica as classes dominantes e, comprome-
tendo-se com os oprimidos, iniciam uma nova fase de aprendiza-
gem com eles. Isto ndo significa, porém, que seu compromisso com
os optimidos ji se tenha realizado de forma verdadeira. F que na
praxis de sua nova aprendizagem terdo que enfrentar de maneira
mais séria e profunda o risco da existéncia histérica. E isto ndo ¢é facil.
A primeira exigéncia que o novo aprendizado lhes faz sacode forte-
mente sua concepcao elitista da existéncia que haviam introjetado no
processo de sua ideologizacao. Este aprendizado requer como con-
dicao sine gua non que fagam realmente sua Pascoa. Isto é, que mor-
ram como elitistas para renascer, com os oprimidos, como seres
proibidos do ser.
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Neste exame das possibilidades de evolugao dos religiosos
“ingénuos”, o educador como que se debruca sobre as experién-
cias passadas para, assim, reencontrar as grandes linhas da historia
de sua pratica na educacio popular. Ele mesmo ja indicara como,
em seus primeiros escritos, correspondia as caracteristicas que agora
encontra no tipo “ingénuo”. E como foi visto, é razoavel afirmar
que, em sua busca de melhores procedimentos para a educacio
das popula¢oes “oprimidas”, ao “desvendar” a realidade sob a
perspectiva de uma atuagio “conscientizadora” junto aos “oprti-
midos”, foi progressivamente levado ao exame das posi¢des ini-
ciais —, isto é, em sua prépria linguagem, ele mesmo foi sendo
“desvendado” pela realidade. Encontram-se, igualmente, em sua
pratica, as expressOes das dificuldades que envolveriam a passa-
gem da “ingenuidade” para o “compromisso com os oprimidos”.
E até mesmo a ideia da realizacdo da Pascoa tem algum sentido
em sua historia. Pois a educacdo popular se apresenta na atualidade
como uma tarefa do estado: assumida ou pelo menos controlada
pelo estado. E na medida em que vao sendo “desvendados” pela
realidade, tanto o educador quanto a sua pratica evoluem para
posicoes dificilmente compativeis com esta educa¢ao patrocinada
pelo estado. Entendida no ambito do estado moderno como a
“educacao comum de todos os cidaddaos”, a educaciao popular
desenvolveu-se historicamente como um processo voltado para a
afirmacio de uma ordem social, af incluida uma estrutura social de
dominacio.

Um processo educativo conduzido sob as orientacdes que
Paulo Freire veio imprimindo as suas propostas parece chocar-se,
assim, frontalmente, contra as funcdes da educagdo popular nas
sociedades modernas. Durante este complexo percurso em dire-
¢ao ao “compromisso com os oprimidos as possibilidades de
utilizacio do método na educagao popular vieram sendo progres-

sivamente diminuidas. Num sentido figurado e tendo em vista este
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estreitamento de possibilidades de atuagao, seria cabivel perguntar
se Paulo Freire nao estaria se aproximando da realizacao daquela
imagem do “ser prozbido de ser”. As limitacOes sdo parciais, a experi-
éncia tem demonstrado que suas possibilidades de atuacio ainda
sao amplas. E, no entanto, ndo seria inaceitavel dizer que Paulo
Freire veio se aproximando da realizacdao da figura do educador

proibido de educar.

Cartas a Guiné-Bissau

Na introducio as Cartas a Guiné-Bissau, Paulo Freire relata que o
Departamento de Educacio do Conselho Mundial das Igrejas e o
Instituto de A¢io Cultural (Idac) receberam um convite oficial do
governo daquele paifs para discutir as bases de uma colabora¢iao no
campo da alfabetizacao de adultos. O convite envolvia a possibili-
dade de participar, neste campo da educa¢io e na medida do pos-
sivel, do esforco de reconstrucio do pafs, apos a retirada dos inva-
sores colonialistas. Mas, diz Paulo Freire, atendendo as orientacoes
que sempre defendera para a educacdo popular, essa colaboragao
nunca poderia consistir em “elaborar, em Genebra, um projeto de
educagio de adultos, elegantemente redigido, com seus 1.1, 1.2; 2.1,
2.2, a ser levado a Guiné-Bissau, como uma dadiva generosa”. Hsse
projeto, pelo contrario — como as proprias bases da colaboracio —
, teria de nascer 14, pensado pelos educadores nacionais em funcio
da pratica social que se da no pais.

Nossa colaborag¢ao ao desenho do projeto e a posta em pratica do
mesmo dependeria de nossa capacidade de conhecer melhor a realida-
de nacional, aprofundando o que ja sabfamos em torno da luta pela
libertacao, das experiéncias realizadas pelo PAIGC nas antigas zonas

libertadas, através da leitura de todo o material que pudéssemos reco-
lher, privilegiando a obra de Amilcar Cabral (Freire, 1977, p.17).

O livro ¢ dedicado ao relato das praticas entao desenvolvidas
e as reflexdes e analises suscitadas ao longo dessa colaboragao.

Contém uma introducio, separada em duas partes e um posz scriptun.
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Apresenta, em seguida, dezessete cartas enviadas ao Engenheiro
Mario Cabral, do Comissariado do Estado para Educagao e Cul-
tura da Republica da Guiné-Bissau, e a equipe da Comissiao de
Alfabetizacao. Sdo particularmente notaveis as cartas numero 3, de
janeiro de 1976, e nimero 5, de abril desse mesmo ano.

A carta nimero 3 impressiona pelo aberto e adequado em-
prego da teoria marxista das relacGes da producio na organizagao
da discussao sobre as orientagdes que deveriam prevalecer na edu-
cacdo popular da ex-colonia. Reforcando essas orientagdes, no
exemplo selecionado, Paulo Freire privilegia as atividades educativas
fundamentadas nas necessidades da producio, na escolha da pro-
dugio do arroz como unidade tematica. Essa preocupacio com a
énfase nas atividades produtivas é explicada no “Post seriptum” da
Introdugdo as Cartas: afirmando cingir-se nessas observacoes aos
pontos que lhe pareciam mais importantes, observa que o primei-
ro desses pontos estaria nas relagoes entre a educacdo e a produ-
¢do. Relata que o aprimoramento e a intensificacao destas relacoes
constitufam uma preocupacio do PAIGC e que “o governo, so-
bretudo através do Comissariado de Educacao”, estaria atenden-
do da melhor forma possivel a essa orientagao.

Aligacao do trabalho ao estudo, do trabalho socialmente util, fecundo e
criador, enfatiza Catlos Dias, na transicao que vivemos para uma socie-
dade sem exploradores nem explorados, persegue dois objetivos. De
um lado, iluminar a contradicio entre trabalho manual e trabalho intelec-
tual, de cuja superagio total estamos ainda longe; de outro, possibilitar o
autofinanciamento gradativo da educagio, sem o que ndo poderia set,

em nossas condi¢oes, democratizada. (Freire, 1977, p. 72)
Esta convicgao estaria orientando os dialogos do Comissatiado
de Educa¢io com a juventude que frequentava o liceu de Bissau.
A carta nimero 5, apresentada em seguida, atende a estas
mesmas otientagdes, agora a partir do desenvolvimento de uma
proposta de adotar-se toda uma area de producio agricola “em si

mesma’” como um circulo de cultura.
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Assim, a experiéncia existencial da populagao, como um todo de que
a atividade produtiva ¢ uma dimensao central, se constitui como a
matriz de todo o quefazer educativo, ndo sé no plano da alfabetiza-
¢a0 e da pos-alfabetizacao de adultos, mas também na educacio de
criancas e de adolescentes. (Freire, 1977)

Carlos Alberto Torres (Gadotti, 1996, pp. 117-147) traz im-
portante contribui¢io para o estudo das atividades de Paulo Freire
na educacio popular na Africa. O trabalho inclui informacoes,
reflexdes e referéncias a estudos sobre os problemas enfrenta-
dos pelo educador, nas dificeis condi¢des das sociedades africa-
nas, durante a descolonizacao. As cartas reproduzidas nessa pu-
blicacdo registram alguns desses problemas, a comegar pela ne-
cessidade de desmontar um sistema de educacio elitista, destina-
do a pequena minoria de jovens nativos preparados para ocupar
posi¢coes intermediarias na administracio colonial, e substitui-lo
por um outro sistema de educacdo, agora comprometido com a
reconstrucao do pais. O trabalho relaciona e examina também as
criticas e controvérsias que envolveram essas atividades de Paulo
Freire na Africa. Registra informagdes sobre o relativo insucesso
na alfabetizacio funcional das massas populares na Guiné-Bissau
e aponta para a mais aguda dentre as dificuldades entdo enfren-
tadas: a selecio da lingua a ser trabalhada nesse processo de alfa-
betizagao. Atendendo a orientacio do Partido Africano para a
Independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC), a lingua portu-
guesa foi adotada para os trabalhos de alfabetizagdo. Num con-
texto de grande complexidade, em que coexistiam a lingua pot-
tuguesa e outras linguagens orais (a linguagem popular denomi-
nada crioulo e os numerosos dialetos das diferentes comunida-
des), a escolha da lingua do colonizador para a realizagdo dos
trabalhos foi questionada, até pelo préprio Paulo Freire. J4 na
“Ultima pagina” das Cartas a Guiné-Bissan o educador deixava

transparecer suas dificuldades diante dessa questao:
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o problema da lingua nao pode deixar de ser uma das preocupacoes
centrais de uma sociedade que, libertando-se do colonialismo e recu-
sando o neo-colonialismo, se d4 ao esforco de sua rectiacio. E neste
esforco de recriagio da sociedade a reconquista pelo Povo de sua
Palavra ¢ um dado fundamental. (Freire, 1977, p.173)
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RETORNO AO BRASIL

Ensino, congressos, viagens e publicacdes

Paulo Freire viajou para o Brasil em agosto de 1979. Voltou
definitivamente para o pais em junho de 1980. Vinculou-se a PUC-
SP e também a Unicamp. Durante um largo perfiodo dedicou-se
a0 ensino, a orientacao de alunos e a2 um intenso debate intelectual
em congressos, encontros, conferéncias, entrevistas e conversas.
Preparou a edi¢ao de livros e atendeu a numerosos convites para
atividades académicas no exterior. Nao obstante criticas e resistén-
cias de natureza diversa, o perfodo assiste a consolidagao do reco-
nhecimento nacional e internacional da relevancia de sua produ-
¢do. Além de outros prémios e homenagens, recebeu titulos de
doutor Honoris Cansa em cerca de trés dezenas de universidades no
Brasil, na América e na Europa.

Apbs o retorno ao Brasil, sua producio bibliografica foi bas-
tante extensa. O verbete sobre Paulo Freire no Diciondrio de educado-
res no Brasil (Favero, M. L. A. e Britto, J. M., 2002, pp. 893-899)
registra que o estilo de trabalho intelectual do educador dificulta a
elaboracao de uma listagem consensual de seus escritos. Em gran-
de parte devido ao intenso interesse despertado por sua obra, os
resultados de suas reflexdes e andlises quase sempre eram imedia-
tamente submetidos ao debate, mediante entrevistas ou comuni-
cagdes provisorias, posteriormente retomadas em outros textos
reformulados ou mais elaborados. Respeitadas essas ressalvas, re-
encontram-se na maior parte dos livros editados nesse perfodo os

temas trabalhados anteriormente pelo educador.
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Era préprio do estilo de trabalho de Paulo Freire a perma-
nente revisao de suas convicgdes. Antigas preocupagdes eram
reexaminadas e, em alguns casos, até mesmo reformuladas a pat-
tir de novas reflexdes e leituras ou de perguntas, entrevistas e con-
versas com outros intelectuais, colegas, alunos, educadores e pu-
blico em geral. Convém registrar, aqui, que Paulo Freire era um
grande conversador. Em boa parte, os trabalhos publicados no
Brasil podem ser entendidos como produtos do esfor¢o de con-
solidacdo e divulgacao de posi¢des a propésito de temas que o
acompanham ao longo de toda sua atividade. Encontram-se nes-
sas publicacOes, além de outros temas, por exemplo, extensos en-
saios sobre a natureza politica da educagio e sobre a impossibili-
dade da neutralidade politica da educac¢ao nas sociedades nao igua-
litarias. Temas recorrentes sao, também, o didlogo, a democracia, a
conscientizacio, o multiculturalismo, o voluntatismo, o mecanicismo,
o espontanefsmo, o autoritarismo e a presenca da ideologia na
educacio, as massas populares como hospedeiras das ideologias
da dominacio, os conteudos do processo educativo, o aprendiza-
do dos contetdos sempre sob a perspectiva das exigéncias da
libertacio, a necessidade da permanente reflexdo sobre o gue se
aprende, para gue e a guem interessa o que se aprende, quais as rela-
¢oes entre a educacio e a intervencio no mundo, as caracteristicas
da interacio educador-educando etc.

A Pedagogia da esperanga: um reencontro com a Pedagogia do oprimi-
do é exemplar, no sentido desse permanente esfor¢o de reflexao de
Paulo Freire sobre suas posi¢oes e atividades. Como ele mesmo
afirma,

¢é como se estivesse — e no fundo estou — revivendo e, ao fazé-lo,
repensando momentos singulares de minha andarilhagem pelos qua-
tro cantos do mundo a que fui levado pela Pedagogia do oprimido.
(Freire, 1992, p.13).

Ou entlo, a proposito das experiéncias vividas no Chile, como

recurso de compreensao do que fizera no Brasil:
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No fundo, eu procurava reentender as tramas, os fatos, os feitos em
que me envolvera. A realidade chilena me ajudava, na sua diferenca
com a nossa, a compreender melhor as minhas experiéncias e estas,
revistas, me ajudavam a compreender o que ocortia e podetia ocorrer
no Chile. (Freire, 1992, p. 44)

Toda a primeira parte do livro é assim dedicada a essa persis-
tente rememoracao de ocorréncias na infincia, na mocidade, nas
primeiras atividades profissionais, e nos comecos da maturidade,
“quando a pedagogia do oprimido era anunciada e foi tomando
forma, primeiro na oralidade, depois, graficamente”. (Freire, 1992,
p-12).

Nesta revisdo da Pedagogia do oprimide, Paulo Freire encontra a
oportunidade de proceder ao levantamento e a contestacio das
principais criticas feitas aos seus trabalhos anteriores. Criticas que
se estendem a sua linguagem, ao gosto pelo emprego de metafo-
ras, ao “machismo” expresso no uso das regras de concordancia
definidas a partir do género masculino, a0 mecanicismo, e tam-
bém as posi¢oes idealistas envolvidas na busca da conscientizagao,
a falta de percep¢ao da existéncia de classes sociais, a0 nao reco-
nhecimento da luta de classes como motor da historia, 2a
desconsidera¢do da importancia do estudo dos conteudos no pro-
cesso educativo etc..

As analises desenvolvidas em resposta as diferentes criticas
constituem um dos pontos altos desse livro notavel. Em seguida,
registra a densa interacao estabelecida entre a Pedagogia do oprimido e
as atividades que foi chamado a desenvolver em diferentes con-
textos e paises a partir da década de 1970. Relata em pormenores
um processo que teve infcio com as primeiras reagdes favoraveis
ou adversas ao livro e que tem continuidade, depois, inicialmente
em dialogos com estudantes e professores de universidades, na
Holanda, na Alemanha e em outros paises da Europa, com gru-
pos de imigrantes operarios (portugueses, espanhéis, turcos) da

Europa subdesenvolvida para os paises europeus mais industriali-
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zados, e que depois se alonga em contatos e discussGes com pro-
fessores e militantes politicos na Africa, na Asia e em outras regi-
oes do mundo. Tém origem af os trabalhos de assessoria aos
movimentos de educacdo popular, tais como os realizados na
Tanzania e na Guiné-Bissau. Pedagogia da esperanca realmente merece
uma leitura cuidadosa de todos os profissionais e estudiosos da
educacio. Entre todos os livros publicados pelo educador, ¢ tal-
vez 0 que ofereca uma percepgdo mais abrangente das principais

orientacOes de sua praxis.

Politica e educacdo popular

Alguns outros livros publicados apds o retorno para o Brasil
tém especial significado para os profissionais do ensino, em todos
os niveis. Seguramente os colegas do magistério encontrario farto
material para reflexdes em Pedagogia da antonomia e em Professora sim,
tia nao, livros dedicados, em grande parte, a0 exame das questoes
que a educacio escolar frequentemente coloca para professores e
demais agentes envolvidos no processo educativo. E este o caso
também do livro A educacio na cidade, publicado por Paulo Freire,
em 1991, a fim de apresentar um relato introdutério sobre o que
estava sendo realizado por ele e por sua equipe na Secretaria Mu-
nicipal de Educacao de Sao Paulo.

Talvez como expressao da importancia que atribuiu a refutacdo
das criticas sobre sua desatencido ao papel dos conteidos na pratica
educativa, Paulo Freire reitera, em A educacio na cidade, (Freire 1991,
p. 45), algumas observacdes ja registradas na carta nimero 3 das
Cartas a Guiné-Bissan (Freire, 1977, p. 121). Igualmente repetidas em
Pedagogia da esperanca, essas observacoes apresentam neste livro a
seguinte formulagao:

Nao ha, nunca houve nem pode haver educacio sem conteudo, a nao
ser que os seres humanos se transformem de tal modo que os pro-

cessos que hoje conhecemos como processos de conhecer e de for-
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mar percam seu sentido atual. O ato de ensinar e de aprender, di-
mensoes do processo maior — o de conhecer — fazem parte da natu-
reza da pratica educativa. Nao ha educagio sem ensino, sistematico
ou ndo, de certo conteddo. (Freire, 1992, p. 110)

Depois, em afirmagio reiterada em diversas outras publicacoes,

acrescenta ao estudo dos conteudos sua dimensio inequivocamente

politica:

O que me parece finalmente impossivel, hoje como ontem, é pensar,
mais do que pensar, ¢ ter uma pratica de educagao popular em que,
prévia e concomitantemente, nio se tenham levado e nao selevem a
sério problemas como: que conteiidos ensinar, a favor de que ensind-los, a
Sfavor de quem, contra que, contra quem. Quem escolbe os contedados e como
sao ensinados. (Freire, 1992, p.135)

Ainda em Pedagogia da esperanga, referindo-se a sua gestdo como

secretario municipal de Educacdo da capital, Paulo Freire observa

... hoje, tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais funda-
mentado hoje do que ontem, estou convencido da importancia, da
urgéncia da democratizacdo da escola publica, da formagao perma-
nente de seus educadores e educadoras entre quem incluo vigias,
merendeiras, zeladores. Formagao permanente, cientifica, a que nao
falte sobretudo o gosto das praticas democraticas, entre as quais a de
que resulte a ingeréncia crescente dos educandos e de suas familias
nos destinos da escola. Essa foi uma das tarefas a que me entreguet,
recentemente, tantos anos depois da constatacao de tal necessidade,

de que tanto falei em trabalho académico de 1959...

A énfase na dimensao politica das atividades na educagio efeti-

vamente permeia as manifestagdes do educador em suas atividades
a frente da Secretaria da Educacdo do municipio, como pode ser
observado no livro A educagio na cidade, composto a partir de entre-
vistas realizadas entre os primeiros meses apos a posse € 0s come-
cos do segundo ano de sua administracio na Secretaria. A obra,
com prefacio de Moacir Gadotti e Catlos Alberto Torres, inclui

entrevistas concedidas por Paulo Freire a revistas e outras publica-
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¢oes do Brasil e do exterior, a um sindicato de trabalhadores do ensi-
no e a alguns estudiosos da educac¢do popular. Inclui também a trans-
cricdo de uma carta de despedida do cargo de secretario, em maio de
1991. As questOes colocadas pelas equipes de entrevistadores davam a
Paulo Freire a oportunidade de reiterar ideias e propostas defendidas
ao longo de suas atividades, mas agora sob a perspectiva da ad-
ministracao de uma rede de escolas publicas de ensino fundamental.

No prefacio, Gadotti e Torres apresentam os objetivos da
administracdo de Paulo Freire na Secretaria da Educacio:

1) ampliar o acesso e a permanéncia dos setores populares — virtuais
unicos usuarios da educacdo publica; 2) democratizar o poder peda-
gobgico e educativo para que todos, alunos, funcionarios, professo-
res, técnicos educativos, pais de familia, se vinculem num planeja-
mento autogestionado, aceitando as tensoes e contradi¢des sempre
presentes em todo esforco participativo, porém buscando uma
substantividade democratica; 3) incrementar a qualidade da educacao,
mediante a construcdo coletiva de um curriculo interdisciplinar e a
formacao permanente do pessoal docente; 4) finalmente, o quarto
grande objetivo da gestdo — ndo poderia ser de outra maneira — ¢
contribuir para eliminar o analfabetismo de jovens e adultos em Sdo
Paulo. (Freire, 1991, pp. 14-15)

No primeiro documento elaborado pela administracio e pu-
blicado no Didrio Oficial do Municipio de Sao Panlo, em 1° de fevereiro
de 1989, no texto intitulado “Aos que fazem a Educacio conosco
em S3o Paulo”, encontram-se, entre outras, as seguintes observa-
¢Oes, a proposito das orientagdes da nova administracio:

A qualidade dessa escola devera ser medida ndo apenas pela quanti-
dade de contetdos transmitidos e assimilados, mas igualmente pela
solidariedade de classe que tiver construido, pela possibilidade que

todos os usuarios da escola —incluindo pais e comunidade — tiverem

de utiliza-la como um espago para a elaboracio de sua cultura.

()

Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugGes, postu-
lados, receitas, ameagas, repreensoes e punicoes, mas para participar

coletivamente da construgao de um saber, que vai além de um saber
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de pura experiéncia, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito
de sua propria historia.

(.

A participa¢do popular na cria¢ao da cultura e da educacao rompe com
a tradicao de que s6 a elite ¢ competente e sabe quais sdo as necessida-
des e interesses de toda a sociedade. A escola deve ser também um
centro irradiador da cultura popular, a disposicao da comunidade, nao
para consumi-la, mas para recria-la. A escola ¢ também um espago de
organizacio politica das classes populares. A escola como um espago
de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debate de ideias,
solugdes, reflexdes, onde a organizacdo popular vai sistematizando
sua propria experiencia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa
escola os meios de autoemancipagio intelectual independentemente
dos valores das classes dominantes. A escola nio ¢ sé um espaco fisico.

E um clima de trabalho, uma postura, um modo de ser.

(.

A marca que queremos imprimir coletivamente as escolas privilegiara
aassociacao da educacao formal com a educacgao nao formal. A escola
nao ¢ o unico espago de veiculagiao do conhecimento. Procuraremos
identificar outros espagos que possam propiciar a interagao de prati-
cas pedagogicas diferenciadas de modo a possibilitar a interacdo de
experiéncias.

(.

Consideramos também praticas educativas as diversas formas de
articula¢ao que visem contribuir para a formacao do sujeito popular
enquanto individuos criticos e conscientes de suas possibilidades de
atua¢do no contexto social. (Didrio Oficial do Municipio de Sio Panlo, 1/
02/1989)

E, pois, razoavel afirmar que a énfase em todas essas manifes-

tacoes incide sobre a dimensio politica das praticas educativas. F
evidente essa perspectiva politica presente, entre outras, nas obset-
vaches sobre os conteudos do ensino, na defesa da necessidade de
participagdo coletiva na construcdo do saber ¢ em todas as etapas
do processo de ensino-aprendizagem, na relacio proposta entre a

educacio escolar e a formacio de sujeitos criticos com plena pos-
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sibilidade de atuacdo na vida social, nas afirmacées sobre a cons-
trucao de uma solidariedade de classe.

A edncagio na cidade contém algumas afirmac¢des sobre melhoria
nas taxas de aprovagdo, sobre a boa imagem da Secretaria da
Educacio junto a populagio e sobre a melhoria relativa dos sala-
rios do magistério municipal (Freire, 1991, p. 17). Mas ndo apre-
senta avaliagbes dos resultados alcancados em suas propostas mais
amplas de atuagdo. Por envolverem processos de matura¢io mais
demorada, as propostas de natureza politica dependiam de mais
tempo do que o disponivel em quatro anos de administragao. Nao
obstante, a gestdo de Paulo Freire no ensino municipal deixou
consequéncias significativas.

Cabe mencionar, entre elas, o reencontro entre o programa de
atuacao da Secretaria de Educacdo com as orientagdes e propostas
consolidadas nas intensas discussdes que envolveram os educadores
brasileiros nas ultimas décadas. Como exemplo, nos congressos e
nos diferentes encontros de educadores, as discussOes sobre a ges-
tao dos sistemas escolares e sobre a elaboracdo do projeto pedagé-
gico das escolas desenvolveram-se sempre subordinadas aos objeti-
vos maiores de universalizacio do atendimento ¢ de melhoria da
qualidade do ensino. Sob essa perspectiva, tanto a administracao
dos sistemas quanto os projetos pedagogicos de escolas envolviam
o dialogo entre os agentes da escolaridade e ampla participacdo de
educadores e representantes das comunidades, processos em geral
entendidos como relevantes na busca de melhor desempenho.

Mas, a0 mesmo tempo em que as ideias sobre a importancia
do planejamento democratico adquiriam maior impulso e se con-
solidavam no discurso dos educadores, alargava-se progressiva-
mente a distancia entre a pratica desses procedimentos e os valores
que estavam nas suas origens.

A pratica politica na educacio escolar incorporou as palavras

‘planejamento’, ‘propostas’, ‘programas de gestao’, ‘projeto peda-
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gbgico das escolas’, sem comprometer-se com 0s objetivos que
estavam por tras da insisténcia na ado¢do dos procedimentos. A
apresentacdo de programas ou planos de gestio generalizou-se,
mesmo nas administragdes absolutamente avessas ao respeito a
valores e ideias ou a ado¢do de quaisquer critérios reguladores das
atividades. A pratica da elabora¢do do projeto pedagogico das
escolas seguiu 0 mesmo caminho: ressalvadas as raras excegoes,
apresenta-se hoje as escolas como uma exigéncia burocratica, a ser
superada com o menor esfor¢co possivel, sem envolver muita pet-
da de tempo de professores e outras autoridades escolares.

A educagdao na cidade apresenta situacSes exemplares do reen-
contro dos procedimentos administrativos com os valores em que
encontraram as suas origens. Na entrevista reproduzida no item
intitulado Para mudar a cara da escola (Freire, 1991, p.27), a equipe da
revista Escola Nova comega por apresentar ao secretario uma ques-
tdo sobre as caracteristicas diferenciais do programa (proposta)
do Partido dos Trabalhadores para a Secretaria da Educa¢ao. A
entrevista seguinte, concedida ao Jornal Psicologia, do Conselho Re-
gional de Psicologia de Sao Paulo, ¢ iniciada com uma pergunta
sobre o projeto pedagdgico que estaria sendo implantado pela
Secretaria nas escolas da rede. As respostas de Paulo Freire a essas
e as demais questdes que lhe foram colocadas pelos entrevistadores
sao exemplares, enquanto recuperagio dos valores que inspiraram
as discussoes dos educadores sobre a gestio dos sistemas publicos

de ensino e o planejamento das atividades das escolas publicas.

Escola publica e educagdo popular

Finalmente, vale a pena reiterar o valor simbdlico da presenca
de Paulo Freire como secretario da Educacio na capital. Ao mesmo
tempo em que criava condi¢Oes para a organizacao do Movimento
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova) e participava de sua

coordenagio e, desse modo, de certa forma reencontrava seus pri-

119

‘ PAULO FREI RE EDI TADO. pnd 119 21/ 10/ 2010, 08:33

T



meiros tempos de militincia na educagdo popular no Brasil, Paulo
Freire envolvia-se, agora, como secretario, na luta pela expansio e
pela melhoria da escola publica de ensino fundamental.

Convém lembrar, a esse respeito, que Paulo Freire examinara
as questdes do ensino primario ja em 1959, na tese Educacao e
atualidade brasileira e no artigo “Escola primaria para o Brasil”, de
1961. No estudo de 1959, discutira também os desafios colo-
cados pelo ensino de nivel médio e superior. Depois, em suas
atividades praticas, dedicou-se principalmente aos trabalhos e as
reflexées sobte as relacdes entre a valorizacido das condicoes da
vida popular e a educacio das coletividades de jovens e adultos
iletrados ou pouco escolarizados.

Ao retornar ao Brasil, em 1980, Paulo Freire defrontou-se com
um peculiar quadro de ideias envolvendo as praticas educativas
acessivels as classes populares.

Reencontrou no Brasil antigos companheiros e uma numerosa
legiao de admiradores com experiéncias nas praticas da educacao
popular de jovens e adultos, nas Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs), ou remanescentes dos diversos movimentos de educacio
popular realizados no pafs. Os limites impostos pelo regime militar
vinham sendo progressivamente alargados. Sob estas novas con-
di¢Ses de opcio e de liberdade, ampliando o quadro de eventuais
militantes, amplas parcelas da juventude universitaria encontravam
na histéria da educagio popular e nas publicacdes do educador um
estimulante desafio.

Havia também a escola publica gratuita, que se estendia pro-
gressivamente a totalidade das criancas — ou, em outras palavras,
uma escola de ensino basico que vinha sendo progressivamente con-
quistada pelas populagdes até pouco tempo excluidas das oportuni-
dades escolares. Mas, essa era uma escola do estado, e o estado, no
Brasil, desde 1964 e, mais ainda, a partir do Ato Institucional n® 5, de

1968, era visto como algo perigoso e aversivo por grande parte dos
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segmentos mais generosos dos militantes da luta pela valorizagao
das condi¢des de vida das classes populares. A desconfianca diante
das institui¢oes mantidas pelo estado era, assim, perfeitamente com-
preensivel, mesmo quando alcangava um dos mais caros objetos
das lutas populares no campo da educacio.

Demorou-se a perceber que esse era um combate equivocado.
Além de equivocado, negativo em suas consequéncias, porque colo-
cava em campos opostos educadores igualmente comprometidos
com o atendimento aos interesses educacionais das classes popula-
res. Se o ensino fundamental, agora estendido a totalidade da popu-
lagdo, ndo atendia ao que era fundamental na educacio de criangas e
jovens das classes populares, a questio certamente nao estava em
rejeitar a escola conquistada pelas classes populares, mas, sim, em
lutar para realizar dentro dessa mesma escola os interesses das clas-
ses populares na educacio. Por que, por exemplo, ndo investigar as
possibilidades de colocar a servico da melhoria do ensino realizado
nas escolas publicas, toda a riqueza de experiéncias acumulada nos
trabalhos de educacao de jovens e adultos analfabetos?

Dai a relevancia simbélica da presenca de Paulo Freire na Se-
cretaria Municipal de Educagdo. Retornando aos seus primeiros
tempos, na tese de 1959 e nos estudos de 1961 sobre a escola
primaria, e caminhando, agora, nas pegadas de Gramsci, o educa-
dor deixava claro acreditar que a escola puiblica, em todos os seus
niveis, primario, médio e superior, era um legitimo e privilegiado

campo de luta em favor da emancipacio popular.
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